Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha.

La Union Europea y la UNESCO establecen nuevos retos y desafios para el siglo XXI cuyo desarrollo
esta previsto para la década 2020-2030. La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, contempla en su nueva redaccién
cambios derivados de este planteamiento, incluyendo, entre los principios y fines de la educacion,
el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo establecido en la Convencion sobre
los Derechos del Nifio de Naciones Unidas, la inclusion educativa y la aplicacion de los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje.

La finalidad de Bachillerato, de acuerdo con la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, es la de
proporcionar formaciéon, madurez intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que
permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y
competencia. Asimismo, esta etapa permite la adquisicion y logro de las competencias
indispensables para el futuro formativo y profesional y capacitar para el acceso a la educacion
superior.

Una vez fijadas las ensefianzas minimas por el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, corresponde a la consejeria
competente en materia de educacion determinar el curriculo que responda a los intereses,
necesidades y rasgos especificos del contexto social y cultural de Castilla-La Mancha.

Segun se indica en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, corresponde a las administraciones
educativas el desarrollo del 40 por ciento del horario escolar indicando el porcentaje del mismo del
que dispondran los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia, para desarrollar y completar
el curriculo. De la misma forma deberan garantizar el desarrollo integrado de todas las competencias
de la etapa y la incorporacién de los contenidos de caracter transversal a todas las materias.

Corresponde a la Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha, en virtud de lo establecido en el
articulo 37.1 del Estatuto de Autonomia, aprobado por la Ley Organica 9/1982, de 19 de agosto, la
competencia de desarrollo legislativo y ejecucién de la ensefianza en toda su extension, niveles y
grados, modalidades y especialidades, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 27 de la
Constitucién y las leyes organicas que conforme al apartadol del articulo 81 de la misma lo
desarrollen y sin perjuicio de las facultades que atribuye al Estado en el nimero 30 del apartado 1
del articulo 149 y de la Alta Inspeccidn para su cumplimiento y garantia.

La Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha regula en su articulo 62 la
estructura del Bachillerato en dos cursos académicos, que podran realizarse en régimen ordinario,
nocturno y a distancia. Se accedera a Bachillerato estando en posesion del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria. De la misma forma, el articulo 63.3 indica que las materias
optativas serén reguladas por la consejeria competente en materia de educacion, facilitando, cuando
proceda, el enfoque interdisciplinar del conocimiento y el enfoque competencial.

Por otro lado, con la nueva redaccion de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, el Bachillerato podra
realizarse en tres cursos, en régimen ordinario, siempre que sus circunstancias personales del
alumnado, permanentes o transitorias, lo aconsejen. En todos los regimenes mencionados se
facilitara el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, que ha de tener un papel
relevante en las ensefianzas a distancia. Con relacion a su ordenacion se establecen cuatro
modalidades: Artes, Ciencias y Tecnologia, General, y Humanidades y Ciencias Sociales, definiendo
asimismo las materias comunes para todas ellas. También, se incluyen materias especificas para
cada modalidad y otras materias optativas propias de la Comunidad Auténoma de Castilla-La
Mancha.

Es objeto de este decreto establecer el curriculo de Bachillerato por parte de la consejeria
competente en materia de educacion, asi como determinar la responsabilidad de los centros
docentes en su desarrollo especifico para cada uno de los cursos, en el ejercicio de su autonomia
pedagogica. Para ello incorpora las intenciones educativas de Castilla-La Mancha, en relacion con
esta etapa, para que el alumnado alcance la competencia suficiente en el desarrollo de sus
capacidades, entre las que se contempla afianzar su desarrollo personal y su propio bienestar.



En consonancia con lo establecido en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, el presente decreto
desarrolla los aspectos basicos del curriculo, que han sido fijados a través de las competencias
especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los contenidos enunciados
en forma de saberes bésicos. En Ultima instancia, son los centros docentes los que han de
desarrollar y completar, el curriculo de las diferentes etapas y ciclos en el uso de su autonomia y tal
como se recoge en el capitulo 1l del titulo V de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

Ademas, con el fin de facilitar al profesorado su propia practica, se propone una definiciéon de
situacién de aprendizaje y se enuncian orientaciones para su disefio.

Finalmente, se establece el horario escolar que corresponde a las diferentes materias, de acuerdo
con la proporcién establecida en el articulo 6.4 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

La evaluacion en esta etapa sera continua y diferenciada segun las distintas materias, por lo que se
encomienda al profesorado de cada materia decidir, al término del curso, si el alumno o alumna ha
alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias correspondientes. Para
promocionar de primero a segundo curso se precisara haber superado las materias cursadas o tener
evaluacion negativa en dos materias, como maximo. Para obtener el titulo sera necesaria la
evaluacion positiva en todas las materias de los dos cursos de Bachillerato. No obstante, en el nuevo
texto de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, se contempla la posibilidad de que,
excepcionalmente, el equipo docente pueda decidir la titulacion de un alumno o alumna que haya
superado todas las materias salvo una, siempre que se den las condiciones descritas en este
decreto.

El decreto se estructura en cinco capitulos, que contienen 40 articulos, cinco disposiciones
adicionales, dos transitorias, una derogatoria y tres disposiciones finales. El primero contiene las
disposiciones generales. El curriculo se desarrolla en el segundo, que incluye la definicion,
estructura y organizacién del Bachillerato, cambios de modalidad y competencias, junto al horario
escolar y la tutoria y orientaciéon y autonomia de los centros. A continuacion, el tercer capitulo
desarrolla la evaluacién, promocién, titulacién y como hacerlo desde otras ensefianzas, el derecho
a la evaluacion objetiva, el cambio de modalidad y la informacién del proceso educativo, asi como
los diferentes informes y documentos de evaluacién y su tratamiento. Las medidas de inclusion
educativa y flexibilizacién se encuentran en el capitulo cuarto, y en el quinto se incorporan medidas
de apoyo al curriculo. Finalmente, se afiaden seis anexos: el anexo I, referido a las competencias
clave en el Bachillerato; el anexo Il, que define el curriculo de las materias de esta etapa
educativa, el anexo lll, relativo a las Situaciones de aprendizaje; el anexo 1V, sobre los horarios; el
anexo V, que establece la continuidad entre materias de Bachillerato; y el anexo VI, que estructura
los blogues del Bachillerato cursado en tres afios académicos.

El presente decreto se adecua a los principios de buena regulacién previstos en el articulo 129 de
la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones
Puablicas. En lo que se refiere a los principios de necesidad y eficacia, se trata de una norma
necesaria para la regulacion de las ensefianzas de Bachillerato conforme a la nueva redaccion de
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. De acuerdo con el principio de proporcionalidad contiene la
regulacion imprescindible de la estructura de estas ensefianzas al no existir ninguna alternativa
regulatoria menos restrictiva de derechos. Conforme a los principios de seguridad juridica y
eficiencia resulta coherente con el ordenamiento juridico y permite una gestién més eficiente de los
recursos publicos. Cumple también con el principio de transparencia, ya que identifica claramente
su propésito y durante el procedimiento de elaboracion de la norma se ha permitido la participacién
activa de los potenciales destinatarios a través del trdmite de audiencia e informacion publica.

En el procedimiento de elaboracion del decreto han intervenido el Consejo Escolar de Castilla-La
Mancha, mediante la emision del preceptivo dictamen y la Mesa Sectorial de Personal Docente no
universitario.

En su virtud, a propuesta de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes, de acuerdo/oido el
Consejo consultivo de Castilla-La Mancha, previa deliberacién del Consejo de Gobierno en su
reunion de X de XXXX 2022,



DISPONGO:

CAPITULO |

Disposiciones Generales

Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacion.

1. El presente decreto tiene como objeto establecer y ordenar el curriculo de la etapa de la
Bachillerato de acuerdo con lo establecido en el articulo 6.5 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo y el articulo 18.3 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril.

2. Sera de aplicacion en todos los centros docentes que impartan estas ensefianzas en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha.

Articulo 2. Definiciones.

A efectos de este decreto, se entendera por:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucién estd vinculada a la adquisicion de las competencias clave y las competencias
especificas.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales. Son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las competencias
clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018,
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

¢) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades
0 en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, las competencias clave, y
por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de evaluacion.

d) Criterios de evaluacién: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de
cada materia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

e) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de
una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del
alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que
contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

Articulo 3. La etapa de Bachillerato en el marco del sistema educativo.

1. La educacion secundaria se divide en educacion secundaria obligatoria y educacion secundaria
postobligatoria.

2. El Bachillerato es una de las ensefianzas que conforman la educacion secundaria postobligatoria,
junto con la Formacion Profesional de Grado Medio, las Ensefianzas Artisticas Profesionales tanto
de Musica y de Danza como de Artes Plasticas y Disefio de Grado Medio y las Ensefianzas
Deportivas de Grado Medio.
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3. Sin perjuicio de lo previsto en el articulo 16, la etapa comprende dos cursos, se desarrolla en
modalidades diferentes que, en todos los casos, conducen a un mismo titulo, y que se organiza de
modo flexible en materias comunes, materias de modalidad y materias optativas, a fin de que pueda
ofrecer una preparacién especializada a los alumnos y alumnas acorde con sus perspectivas e
intereses de formacion o permita la incorporacion a la vida activa una vez finalizado el mismo.

Articulo 4. Fines.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a
la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera permitir la adquisicién y
logro de las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional y capacitar para el
acceso a la educacion superior.

Articulo 5. Principios generales.

1. Podran acceder a los estudios de Bachillerato quienes estén en posesion del titulo de Graduado
en Educacién Secundaria Obligatoria o de cualquiera de los titulos de Técnico o Técnico Superior
de Formacién Profesional, o de Artes Plasticas y Disefio, o Técnico Deportivo o Técnico Deportivo
Superior.

2. El Bachillerato se ofertara por los regimenes ordinario, nocturno y a distancia.

3. Los alumnos y alumnas podran permanecer cursando Bachillerato en régimen ordinario durante
cuatro afios, consecutivos o no.

4. La consejeria competente en materia de educacién promovera un incremento progresivo de la
oferta de plazas publicas en Bachillerato en sus distintas modalidades y vias.

Articulo 6. Principios pedagogicos.

1. Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para
aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacién
apropiados. Asimismo, se prestard especial atencion a la orientaciéon educativa y profesional del
alumnado incorporando la perspectiva de género.

2. Se promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias se desarrollen
actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse
correctamente en publico a través del correspondiente plan de fomento de la lectura del centro
docente.

3. Las modalidades se organizaran de modo flexible y, en su caso, en distintas vias dentro de cada
modalidad, a fin de que se pueda ofrecer una preparacién especializada del alumnado acorde con
sus perspectivas e intereses de formacion o permita la incorporacién a la vida activa una vez
finalizado el mismo.

4. En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los alumnos y
alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las
alternativas organizativas y metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para
facilitar el acceso al curriculo de este alumnado, a la movilidad, a la comunicacion o cualquier otra
que pudiera detectarse.

5. Durante el aprendizaje de la lengua extranjera se priorizara el uso de la misma en el aula y
especificamente el desarrollo de la comprensién, expresion y la interaccion oral, utilizando la lengua
castellana solo como apoyo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.



Articulo 7. Objetivos.

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucién espafiola, asi como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del
papel de las mujeres en la historia, y particularmente en Castilla-La Mancha, e impulsar la igualdad
real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religién o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicién
0 circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar la lengua castellana, tanto en su expresién oral como escrita.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o0 méas lenguas extranjeras, aproximandose, al menos,
en una de ellas a un nivel B1, como minimo, del Marco Comun Europeo de Referencia de las
Lenguas.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el desarrollo y
mejora de su entorno social, y especificamente valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura
y la historia, con especial atencion a los de Castilla-La Mancha, si como su patrimonio artistico y
cultural.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural, conociendo y valorando creaciones artisticas castellano-
manchegas, sus hitos y su personajes y representantes mas destacados o destacadas.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los
habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio
de desarrollo personal y social.



n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad segura y saludable.

fl) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la
defensa del desarrollo sostenible.

0) Conocer los limites del planeta en el que viven y los medios a su alcance para procurar que los
recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el
modelo de economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo habitos de conducta y
conocimientos propios de una economia circular.

CAPITULO II
Curriculo
Articulo 8. Definicién.

1. El curriculo es el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdégicos y
criterios de evaluacion de cada una de las ensefianzas previstas en la Ley Orgénica 2/2006 de 3 de
mayo. El curriculo de Bachillerato también estd configurado, segun se establece en el articulo 18
del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el conjunto de objetivos, competencias, contenidos
enunciados en forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion.

2. El curriculo esta orientado a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos y las alumnas,
garantizando su formacién integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su personalidad y
preparédndolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadania activa y
democrética en la sociedad actual. En ningin caso podra suponer una barrera que genere abandono
escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la educacion.

3. El presente decreto establece el curriculo desarrollado a partir de las ensefianzas minimas de
Bachillerato a los que se refiere el articulo 6.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, para la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha. Su desarrollo incluye el 40 por ciento de los horarios
escolares atribuidos a las administraciones educativas.

4. Los centros docentes, en el uso de su autonomia, desarrollaran y completaran, en su caso, el
curriculo de Bachillerato establecido en este decreto, cuya concrecién formara parte del proyecto
educativo. Asimismo, para llevarlo a cabo, impulsardn y desarrollaran los principios, objetivos y
metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadania activa.

Articulo 9. Estructura.
1. Las modalidades de Bachillerato son las siguientes:

a) Artes.

b) Ciencias y Tecnologia.

c¢) General.

d) Humanidades y Ciencias Sociales.

2. La consejeria competente en materia de educacion ofertard las modalidades mencionadas en el
punto anterior y, en su caso, seran los propios centros docentes los que lo hagan sobre las diferentes
modalidades de Bachillerato que tengan autorizadas.

3. La modalidad de Artes se organizara en dos vias, referidas, una de ellas a Artes Plasticas, Imagen
y Disefio, y la otra a MUsica y Artes Escénicas. Para el resto de modalidades la estructura es Unica.



4. En todo caso, los alumnos y las alumnas podran elegir entre la totalidad de las materias
especificas de la modalidad que cursen. A estos efectos, los centros ofreceran la totalidad de las
materias especificas de las modalidades y, en su caso, vias que oferten. Solo se podra limitar la
eleccion de materias y vias por parte de los alumnos y alumnas cuando haya un namero insuficiente
de los mismos, segun los criterios objetivos establecidos previamente por la consejeria competente
en materia de educacion.

5. Cuando la oferta de materias especificas quede limitada en un centro por razones organizativas,
la consejeria competente en materia de educacién facilitara que las materias que no puedan
impartirse por esta causa se puedan cursar mediante la modalidad de educacion a distancia o en
otros centros escolares.

6. Si la oferta de vias de la modalidad de Artes en un mismo centro quedase limitada por razones
organizativas, lo regulado en el apartado anterior debera entenderse aplicable a las materias que
integran la via ofertada.

Articulo 10. Materias comunes.

1. Las materias de primer curso comunes a todas las modalidades de Bachillerato son las siguientes:
a) Educacion Fisica.
b) Filosofia.
c) Lengua Castellana y Literatura |.
d) Lengua Extranjeral.
2. Las materias comunes de segundo curso son las siguientes:
a) Historia de Espafia.
b) Historia de la Filosofia.
c) Lengua Castellana y Literatura Il.

d) Lengua Extranjera Il.

Articulo 11. Materias especificas de la modalidad de Artes.

1. El alumnado que opte por la modalidad de Artes deberd elegir entre la via de Artes Plasticas,
Imagen y Disefio y la via de MUsica y Artes Escénicas.

2. En primero, el alumnado de la via de Artes Plasticas, Imagen y Disefio cursaran Dibujo Artistico |
y otras dos materias de modalidad, que elegiran de entre las siguientes:

a) Cultura Audiovisual.
b) Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio .
c) Proyectos Artisticos.

d) Volumen.



3. En segundo, el alumnado de la via de Artes Plasticas, Imagen y Disefio cursaran Dibujo Artistico
Il'y otras dos materias de modalidad, que elegiran de entre las siguientes:

a)
b)
<)
d)

Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio Il
Disefio
Fundamentos Artisticos

Técnicas de Expresion Grafico-plastica

4. Por su parte, el alumnado de la via de MUsica y Artes Escénicas cursara, en primero, a su eleccién
Analisis Musical | o Artes Escénicas |, asi como otras dos materias de modalidad, que elegiran de
entre las siguientes:

a)
b)
c)
d)

e)

Analisis Musical |
Artes Escénicas |I.
Coro y Técnica Vocal I.
Cultura Audiovisual.

Lenguaje y Practica Musical.

5. En segundo, el alumnado de la via de Musica y Artes Escénicas cursaran a su eleccién Andlisis
Musical Il o Artes Escénicas Il, asi como otras dos materias de modalidad, que elegiran de entre las
siguientes:

a)
b)
c)
d)

e)

Analisis Musical II.

Artes Escénicas Il.

Coro y Técnica Vocal Il.

Historia de la Musica y de la Danza.

Literatura Dramatica.

Articulo 12. Materias especificas de la modalidad de Ciencias y Tecnologia.

1. El alumnado que opte por la modalidad de Ciencias y Tecnologia cursara, en primero,
Matematicas |, asi como otras dos materias de modalidad que elegira de entre las siguientes:

a)
b)
c)
d)

Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales.
Dibujo Técnico I.
Fisica y Quimica.

Tecnologia e Ingenieria I.

2. Igualmente, en segundo, el alumnado cursara a su eleccibn Matematicas Il o Matematicas
Aplicadas a las Ciencias Sociales Il, asi como otras dos materias de modalidad que elegira de entre
las siguientes:

a)

Biologia.



b) Dibujo Técnico Il.

c) Fisica.

d) Geologiay Ciencias Ambientales.

e) Quimica.

f) Tecnologia e Ingenieria Il.
Articulo 13. Materias especificas de la modalidad General.
1. El alumnado que opte por la modalidad General cursard, en primero, Matematicas Generales y
otras dos materias que elegira de entre todas las materias de modalidad de primer curso que se
oferten en el centro. Dicha oferta incluird obligatoriamente la materia Economia, Emprendimiento y
Actividad Empresarial propia de esta modalidad.
2. lgualmente, en segundo, el alumnado cursara Ciencias Generales y otras dos materias que
elegira de entre todas las materias de modalidad de segundo curso que se oferten en el centro.
Dicha oferta incluira obligatoriamente la materia Movimientos Culturales y Artisticos propia de esta
modalidad.
Articulo 14. Materias propias de la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales.
1.El alumnado que opte por la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales cursara, en primero,
a su eleccioén, Latin | o Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales |, asi como otras dos materias
de modalidad que elegir4 de entre las siguientes:

a) Economia.

b) Griegol.

¢) Historia del Mundo Contemporaneo.

d) Literatura Universal.

e) Latinl.

f) Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales I.
2. lgualmente, en segundo, el alumnado cursaré a su eleccion Latin 1l o Matematicas Aplicadas a
las Ciencias Sociales I, asi como otras dos materias de modalidad que elegira de entre las
siguientes:

a) Empresay Disefio de Modelos de Negocio.

b) Geografia.

c) Griegol ll.

d) Historia del Arte.

e) LatinIl.

f) Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales Il.

Articulo 15. Materias optativas.



1. Las materias optativas contribuyen a completar la formacién del alumnado profundizando en
aspectos propios de la modalidad elegida o ampliando las perspectivas de la propia formacién
general.

2. La consejeria competente en materia de educacion es la responsable de establecer las materias
optativas propias de la comunidad. En todo caso, las siguientes materias seran de oferta obligada
para todos los centros:

a) Segunda lengua extranjera.

b) Una materia de modalidad o una optativa propia de la comunidad que se imparta en el centro. En
Gltima instancia, podra ofrecerse una materia de oferta propia del centro, cuyo curriculo recaera
completamente sobre el centro educativo y que sera revisado y autorizado por la consejeria
competente en materia de educacion.

Se ofrecera entre las materias optativas:

a) Bachillerato de Ciencia y Tecnologia:

1° Anatomia Aplicada y Desarrollo Digital.

2° Investigacion y Desarrollo Cientifico y Creacion de Contenidos Artisticos y Audiovisuales. b)
Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales.

1° Lenguaje y Practica Musical y Psicologia.

2° Historia de la Musica y la Danza y Fundamentos de Administracion y Gestion.

c) Bachillerato de Artes. Via Artes Plasticas, Imagen y Disefio.

1° Historia del Mundo Contemporaneo, Literatura Universal, Desarrollo Digital y Psicologia.

2° Fundamentos de Administracién y Gestién y Creacion de Contenidos Artisticos y Audiovisuales.
d) Bachillerato de Artes. Via Musica y Artes Escénicas

1° Historia del Mundo Contemporaneo y Literatura Universal.

2° Proyectos Artisticos de Musica, Danza y Arte Dramatico.

e) Bachillerato General

1° Cualquier materia de modalidad y optativas de oferta en el centro o de oferta propia.

2° Cualquier materia de modalidad y optativas de oferta en el centro o de oferta propia.

Articulo 16. Organizacion del Bachillerato en tres afios académicos.

1. La consejeria competente en materia de educacion dispondra las medidas que posibiliten que un
alumno o alumna realice el Bachillerato en tres afios académicos, en régimen ordinario, siempre
que sus circunstancias personales, permanentes o transitorias, o aconsejen. En estos casos se
contemplard la posibilidad de que el alumnado curse simultaneamente materias de ambos cursos
de Bachillerato.

2. Podran acogerse a esta medida quienes se encuentren en alguna de las siguientes
circunstancias:

a) Que cursen la etapa de manera simultanea a las ensefianzas profesionales de musica o de danza.
b) Que acrediten la consideracion de deportista de alto nivel o de alto rendimiento.
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¢) Que requieran una atencion educativa diferente a la ordinaria por presentar alguna necesidad
especifica de apoyo educativo.

d) Que aleguen otras circunstancias que, a juicio de la consejeria competente en materia de
educacion, y en los términos que esta haya dispuesto, justifiquen la aplicacion de esta medida.

3. La distribucion de las materias que componen el Bachillerato se realizara en tres bloques que se
cursaran en cada uno de los tres cursos respectivamente, garantizando la adecuada planificacion
de la oferta de materias entre las que existe prelacion, conforme a lo dispuesto en el anexo V. La
distribucion de las materias que componen los bloques se encuentra en el anexo VI.

Articulo 17. Competencias clave.

1. A efectos de este decreto, las competencias clave del curriculo son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingtie.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. En el anexo | de este decreto se definen cada una de las competencias clave, asi como los
descriptores operativos del grado de adquisicién de las mismas previsto al finalizar la etapa.

3. Los curriculos establecidos en este decreto y la concrecidn de los mismos que los centros han de
realizar en sus proyectos educativos tendran, como referente los descriptores operativos que se
detallan en el anexo I.

Articulo 18. Competencias especificas, criterios de evaluaciéon y saberes basicos.

1. En el anexo |l de este decreto se fijan, para cada materia, las competencias especificas para la
etapa, asi como los criterios de evaluacién y los contenidos enunciados en forma de saberes bésicos
para cada curso.

2. Para la adquisicién y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias
especificas, el equipo docente planificard situaciones de aprendizaje en los términos que se
disponen en el anexo lll. Con el fin de facilitar al profesorado su propia practica se enuncian en el
mismo anexo orientaciones para su disefio.

Articulo 19. Horario escolar.
1. El horario lectivo en la etapa de Bachillerato no podré ser inferior a los treinta periodos semanales.

2. Los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia, y de acuerdo con lo dispuesto en el articulo
120.4 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, podran ampliar el horario escolar en los términos
que establezca la consejeria competente en materia de educacion, y sin que, en ningln caso, se
impongan aportaciones econémicas a las familias ni exigencias para la Administracion educativa
regional.

3. En el Anexo IV se establecen los diferentes horarios semanales para llevar a cabo la organizacion
de las distintas materias comunes, las materias especificas de modalidad y las materias optativas
propias en el ambito de aplicacién de Castilla-la Mancha. En este Ultimo grupo deberan afadirse, si
asi fuera necesario, las materias propias elaboradas por los centros educativos, en el curso en el
gue se oferte, previa autorizacién de la consejeria competente en materia de educacion.

Articulo 20. Tutoria y orientacion.
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1. En el Bachillerato, la orientacion y la accién tutorial acompafiara el proceso educativo individual y
colectivo del alumnado.

2. Cada grupo de alumnos y alumnas tendra un profesor tutor o una profesora tutora de entre
aquellos o aquellas que impartan la docencia al mismo.

3. La persona responsable de la tutoria coordinara la intervencion educativa del conjunto del
profesorado y mantendra una relacion permanente con la familia, a fin de facilitar el ejercicio de los
derechos reconocidos en el articulo 4.1. d) y g) de la Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora
del Derecho a la Educacion.

4. Corresponde a los centros educativos, a través de la Jefatura de Estudios y los Departamentos
de Orientacion, promover las medidas necesarias para que la tutoria personal y la orientacion
educativa, psicopedagdgica y profesional del alumnado, asi como la preparacién de su futuro
itinerario formativo constituyan un elemento fundamental en la ordenacién de esta etapa.

5. Con el fin de fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, se incorporard la perspectiva
de género al ambito de la orientacién educativa y profesional.

6. Los centros deberan informar y orientar al alumnado con el fin de que la eleccion de las
modalidades, vias y materias a las que se refieren los articulos 11, 12, 13. 14 y 15 sea la mas
adecuada para sus intereses y su orientacion formativa posterior.

Articulo 21. Autonomia de los centros.

1. La consejeria competente en materia de educacion facilitara a los centros educativos el ejercicio
de su autonomia pedagogica, de organizacién y de gestion, en los términos recogidos en la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo y en las normas que la desarrollan y, asimismo, favorecera el trabajo
en equipo del profesorado y estimulara la actividad investigadora a partir de la practica docente.

2. De la misma forma, la consejeria competente en materia de educacion contribuira al desarrollo
del curriculo de Bachillerato favoreciendo la elaboracién de modelos abiertos de programacion
docente y de materiales didacticos que atiendan a las distintas necesidades de los alumnos vy
alumnas y del profesorado, con el fin de adecuarlo a sus diferentes realidades educativas bajo los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

3. Los centros docentes desarrollaran y completaran el curriculo adaptandolo a las caracteristicas
del alumnado y a su realidad educativa. Igualmente, promoveran compromisos educativos con las
familias o con los tutores y tutoras legales de su alumnado, o con el propio alumnado en el caso de
los mayores de edad, en los que se consignen las actividades que los integrantes de la comunidad
educativa se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso educativo del alumnado.

4. En el ejercicio de su autonomia, los centros docentes podrdn adoptar experimentaciones,
innovaciones pedagdgicas, programas educativos, planes de trabajo, formas de organizacion,
materias optativas propias, normas de convivencia o ampliacién del calendario escolar o del horario
lectivo de materias o ambitos, en los términos que establezca la consejeria competente en materia
de educacion y dentro de las posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la laboral, sin
que, en ningun caso, suponga discriminacién de ningun tipo, ni conlleve la imposiciéon de
aportaciones a las madres, padres o0 a los tutores y tutoras legales, ni exigencias para la consejeria
competente en materia de educacion.

5. La elaboracién de materias optativas propias contara con la supervision de la Inspeccion de
Educacion y sera incluidas en los Proyectos Educativos de los centros. Se guiardn por los mismos
elementos y disposicion del resto de materias de la etapa.

6. La consejeria competente en materia de educacion promovera acciones destinadas a fomentar
la calidad de los centros docentes, mediante el refuerzo de su autonomia. Dichas acciones
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comprenderan también medidas honorificas tendentes al reconocimiento de los centros docentes
destacados.

CAPITULO IlI
Evaluacion, promocion y titulacion
Articulo 22. Evaluacion.

1. La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado de Bachillerato serd continua y
diferenciada segun las distintas materias.

2. Al término del curso, el profesorado de cada materia decidira si el alumno o la alumna ha logrado
los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias
correspondientes. El equipo docente, constituido en cada caso por los profesores y profesoras que
imparten docencia al estudiante, coordinado por su tutor o tutora, actuara de manera colegiada a lo
largo del proceso de evaluacién y en la adopcion de las decisiones resultantes del mismo, en el
marco establecido en este decreto.

3. Al finalizar cada uno de los cursos de Bachillerato se llevara a cabo la evaluacion final. Solo en el
segundo curso el alumnado contard con una evaluacioén final extraordinaria, en el mes de junio, que
servira para poder recuperar las materias no superadas antes de finalizar el curso.

4. El profesorado evaluard los aprendizajes del alumnado utilizando de forma generalizada
instrumentos de evaluacién variados, diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones de
aprendizaje, que permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo,
que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacién se adaptan a las
necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

5. De igual forma, el profesorado evaluara los procesos de ensefianza llevados a cabo y su propia
practica docente a fin de conseguir la mejora de los mismos. Los departamentos didacticos
propondran y elaboraran herramientas de evaluacion que faciliten la labor individual y colectiva del
profesorado, incluyendo estrategias para la autoevaluacién y la coevaluacion.

Articulo 23. Derecho del alumnado a una evaluacion objetiva.

Los centros educativos, y dentro de su autonomia pedagégica, garantizaran el derecho del
alumnado a una evaluacion objetiva y a que su dedicacién, esfuerzo y rendimiento sean valorados
y reconocidos con objetividad, atendiendo al caracter continuo y diferenciado segun las distintas
materias, de la evaluacién en esta etapa.

Articulo 24. Promocioén.

1. Los alumnos y las alumnas promocionaran de primero a segundo de Bachillerato cuando hayan
superado las materias cursadas o tengan evaluacion negativa en dos materias como maximo.

2. En todo caso, deberan matricularse en segundo curso de las materias no superadas de primero,
que tendran la consideracion de materias pendientes. Los centros educativos deberan organizar las
consiguientes actividades de recuperacion y la evaluacion de las materias pendientes en el marco
organizativo que establezcan los centros educativos.

3. La superacién de las materias de segundo curso que figuran en el anexo V estara condicionada
a la superacion de las correspondientes materias de primer curso indicadas en dicho anexo por
implicar continuidad.

4. Para el alumnado que opte por el Bachillerato en tres afios académicos, seguira las mismas

normas que para los que lo cursen en dos afios. Entre cada uno de los afios académicos
promocionard con dos materias pendientes como maximo entre bloques, que tendran la
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consideracion de materias pendientes y que estardn condicionadas a la superacion de las
correspondientes materias del bloque anterior.

5. En el caso que el alumnado solicite pasar de Bachillerato ordinario a Bachillerato de tres afios por
causas sobrevenidas, y valoradas por la Inspeccién de Educacion, el centro educativo adoptara las
medidas necesarias para que el alumno o alumna adapte su proceso formativo a las condiciones
mas idéneas para que pueda seguir con aprovechamiento sus estudios.

6. Los alumnos y las alumnas que al término del segundo curso tuvieran evaluacién negativa en
algunas materias podran matricularse de ellas sin necesidad de cursar de nuevo las materias
superadas o podran optar, asimismo, por repetir el curso completo, o el bloque completo, si se trata
de alumnado que esté cursando el Bachillerato en tres afios, en su ultimo curso.

Articulo 25. Cambio de modalidad.

1. Un alumno o alumna que haya cursado el primer curso de Bachillerato en una determinada
modalidad o via puede pasar al siguiente curso en una modalidad o via distinta. En ese caso, debera
matricularse de las nuevas materias de la modalidad o via elegida, incluyendo las de primero, que
tienen continuidad y que tendran consideracion de materias pendientes, aunque no se computen a
efectos de promocionar a segundo curso. Las materias que abandona no computaran a la hora de
realizar calculos de nota media.

2. El alumnado también podra optar a realizar el Bachillerato en tres cursos, aunque ya haya sido
iniciado el Bachillerato de dos cursos, por motivos justificados, segun se establece en el articulo 16.
En tal caso, se adaptara a la organizacion de los bloques establecidos, cursando las materias del
bloqgue que pretenda realizar. De cualquier forma, se fomentara la flexibilidad en estas
circunstancias, seguin establezca la consejeria competente en materia de educacion.

3. De la misma forma, dentro de una misma modalidad, el alumnado podra matricularse de la materia
de segundo curso sin haber cursado la correspondiente materia de primer curso siempre que el
profesorado que la imparta considere que relne las condiciones necesarias para poder seguir con
aprovechamiento la materia de segundo. En caso contrario, debera cursar también la materia de
primer curso, que tendra la consideracién de materia pendiente, si bien no serd computable a efectos
de modificar las condiciones en las que ha promocionado a segundo.

4. El alumnado que opten por realizar el Bachillerato en tres afios también podra solicitar el cambio
de modalidad, tal y como se indica en el apartado primero de este articulo.

Articulo 26. Titulo de Bachiller.

1. El titulo de Bachiller acredita el logro de los objetivos establecidos para la etapa y la adquisicion
de las competencias correspondientes.

2. Para obtener el titulo de Bachiller ser& necesaria la evaluacién positiva en todas las materias de
los dos cursos de Bachillerato.

3. Excepcionalmente, el equipo docente podra decidir la obtenciéon del titulo de Bachiller por un
alumno o alumna que haya superado todas las materias salvo una, siempre que se cumplan ademas
todas las condiciones siguientes:

a) Que el equipo docente considere que el alumno o la alumna ha alcanzado los objetivos y
competencias vinculados a ese titulo.

b) Que no se haya producido una inasistencia continuada y no justificada por parte del alumno o la
alumna en la materia.

c) Que el alumno o la alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las actividades
necesarias para su evaluacion, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.

d) Que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la etapa sea
igual o superior a cinco. En este caso, a efectos del célculo de la calificacidon final de la etapa, se
considerara la nota numérica obtenida en la materia no superada.
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4. El titulo de Bachiller sera unico y se expedira con expresion de la modalidad cursada y de la nota
media obtenida. Esta se hallara calculando la media aritmética de las calificaciones de todas las
materias cursadas redondeada a la centésima. A efectos de dicho calculo se tendran en cuenta las
materias comunes y optativas, asi como las materias especificas de la modalidad por la que se
expide el titulo y, en su caso, la materia de Religion.

Articulo 27. Obtencién del titulo de Bachiller desde otras ensefianzas.

1. El alumnado que tenga el titulo de Técnico o Técnica, o de Técnico Superior en Formacion
Profesional podré obtener el titulo de Bachiller en la modalidad General, mediante la superacion de
las materias comunes.

2. El alumnado que tenga el titulo de Técnico o Técnica en Artes Plasticas y Disefio podra obtener
el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes mediante la superacién de las materias comunes.

3. También podran obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes quienes hayan superado
las Ensefanzas Profesionales de Musica o de Danza, y superen ademas las materias comunes.

4. La nota que figurard en el titulo de Bachiller de este alumnado se deducira de la siguiente
ponderacion:

a) El 60% de la media de las calificaciones obtenidas en las materias comunes del Bachillerato.

b) El 40% de la nota media obtenida en las ensefianzas mediante las que se accede a la obtencién
del titulo, calculada conforme a lo establecido en los respectivos reales decretos de ordenacion de
las mismas.

Articulo 28. Documentos e informes de evaluacion.

1. En Bachillerato, los documentos oficiales de evaluacién son las actas de evaluacion, el expediente
académico, el historial académico y, en su caso, el informe personal por traslado.

2. El historial académico, y en su caso el informe personal por traslado, se consideran documentos
basicos para garantizar la movilidad del alumnado por todo el territorio nacional.

3. Los documentos oficiales de evaluacién recogeran siempre la referencia al presente decreto,
como norma reguladora del curriculo correspondiente en la Comunidad Auténoma de Castilla-La
Mancha. Cuando hayan de surtir efectos fuera del ambito de una Comunidad Auténoma cuya lengua
tenga estatutariamente atribuido caracter oficial, se estara a lo dispuesto en el articulo 15.3 de la
Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones
Publicas.

Articulo 29. Actas de evaluacion.

1. Las actas de evaluacién se extenderan para cada uno de los cursos y se cerraran tras la
finalizacion del periodo lectivo después de la convocatoria ordinaria, y, en su caso, tras la
convocatoria extraordinaria o final. Comprenderan la relacion nominal del alumnado que compone
el grupo junto con los resultados de la evaluacion de las materias y las decisiones sobre promocion
y permanencia.

2. Los resultados de la evaluacion reflejados en estas actas se expresaran mediante calificaciones
numeéricas de cero a diez sin decimales, y se consideraran negativas las calificaciones inferiores a
cinco. La nota media sera la media aritmética de las calificaciones de todas las materias cursadas
vinculadas a la modalidad por la que finaliza estudios, redondeada a la centésima mas préximay en
caso de equidistancia a la superior. Cuando el alumnado no se presente a las pruebas
extraordinarias o finales se consignara No Presentado (NP).
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3. En las actas de segundo curso figurara, ademas, el alumnado con materias no superadas del
curso anterior y se recogerd la propuesta de expedicién del titulo de Bachiller, junto con la nota
media de la etapa, que se calculara segun lo establecido en el articulo 26.4. En este curso se
extenderan actas de evaluacion de materias pendientes al término del periodo lectivo ordinario y de
la convocatoria de la prueba extraordinaria o final.

4. Para la aplicacién de lo previsto en el apartado quinto de la disposicién adicional primera, se hara
constar ademas una nota media normalizada, calculada sin tomar en cuenta la calificaciéon de la
materia de Religion.

5. La consejeria competente en materia de educacién establecera los procedimientos para otorgar
una Mencion Honorifica en una materia o Matricula de Honor al expediente de los alumnos y
alumnas que hayan demostrado un rendimiento académico excelente al final de la etapa.

6. Las actas de evaluacion seran firmadas por todo el profesorado del grupo y llevaran el visto bueno
de la persona responsable de la direcciébn del centro, preferentemente utilizando medios
electrénicos, informaticos o telematicos.

Articulo 30. Expediente académico.

1. El expediente académico recogerd, junto con los datos de identificacion del centro, los del alumno
0 alumna, asi como la informacion relativa a su proceso de evaluaciéon. Se abrira al comienzo de la
etapa o, en su caso, en el momento de incorporacién al centro y recogera, al menos, los resultados
de la evaluacion de las materias en las diferentes convocatorias, consignando las materias cursadas
en los proyectos bilingties y/o plurilingiies, las decisiones de promocion y titulacién y, si existieran,
las medidas de apoyo educativo o las adaptaciones curriculares que se hayan adoptado para el
alumno o alumna. Igualmente, se hara constar la nota media obtenida en la etapa, asi como la media
normalizada a la que se refiere el apartado 4 del articulo anterior.

2. La custodia y el archivo de los expedientes académicos corresponden a los centros docentes en
que se hayan realizado los estudios de las ensefianzas correspondientes y serdn supervisados por
la Inspeccion de educacion.

Articulo 31. Historial académico.

1. El historial académico llevara el visto bueno del director o directora y tendra valor acreditativo de
los estudios realizados. Como minimo recogera los datos identificativos del alumno o alumna, las
materias cursadas en cada uno de los afios de escolarizacion, incluidas las materias que hayan
formado parte de un programa bilingtie o plurilingiie, las medidas de apoyo educativo aplicadas, los
resultados de la evaluacion en cada convocatoria, las decisiones sobre promocion y permanencia,
la nota media del Bachillerato y la nota media normalizada, asi como la informacién relativa a los
cambios de centro y las fechas en que se han producido los diferentes hitos.

2. Tras finalizar la etapa, el historial académico de Bachillerato se pondra a disposicién del alumno
o de la alumna o, en caso de que fuese menor de edad, a sus madres, padres, o tutores o tutoras
legales, para lo que se podra establecer un procedimiento en formato digital que permita su acceso
y utilizacién a través de medios informaticos, electrénicos o telematicos.

Articulo 32. Informe personal por traslado.

1. En el caso de que el alumno o la alumna se traslade a otro centro antes de finalizar la etapa, el
centro de origen debera remitir al de destino, y a peticion de este, el informe personal por traslado,
junto a una copia del historial académico. El centro receptor abrird el correspondiente expediente
académico. La matriculacién adquirird caracter definitivo una vez recibida la copia del historial
académico.

2. El informe personal por traslado contendra los resultados de las evaluaciones que se hubieran
realizado, la aplicacién, en su caso, de medidas de apoyo o adaptaciones curriculares, y todas
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aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno o
alumna.

Articulo 33. Autenticidad, integridad, seguridad y confidencialidad.

1. La consejeria competente en materia de educacion establecera los procedimientos oportunos
para garantizar la autenticidad de los documentos oficiales de evaluacion, la integridad de los datos
recogidos en los mismos y su supervision y custodia, asi como su conservacion y traslado en caso
de supresidn o extincion del centro.

2. En lo referente a la obtencion de los datos personales del alumnado, a la cesion de los mismos
de unos centros a otros y a la seguridad y confidencialidad de estos, se respetara a lo dispuesto en
la legislacion vigente en materia de proteccion de datos de caracter personal y, en todo caso, a lo
establecido en la disposicion adicional vigésima tercera de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

3. Los documentos oficiales de evaluacion y sus procedimientos de validacién descritos en los
apartados anteriores seran sustituidos preferentemente por sus equivalentes realizados por medios
electrénicos, informaticos o telematicos, siempre que quede garantizada su autenticidad, integridad,
conservacion, y se cumplan las garantias y los requisitos establecidos por la Ley Organica 3/2018,
de 5 de diciembre, y por la Ley 39/2015, de 1 de octubre, asi como por la normativa que las
desarrolla.

4. El expediente electronico del alumnado estara constituido, al menos, por los datos contenidos en
los documentos oficiales de evaluacién, y cumplira con lo establecido en el Real Decreto 4/2010, de
8 de enero, por el que se regula el Esquema Nacional de Interoperabilidad en el ambito de la
Administracion Electrénica.

5. Los datos contenidos en los documentos oficiales de evaluacion del expediente electronico del
alumno descritos en la presente disposicion estaran de acuerdo con lo previsto en el articulo 111.his
y en el apartado 4 de la disposicion adicional vigesimotercera de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, que junto con otros garanticen la interoperabilidad entre los distintos sistemas de informacién
utilizados en el sistema educativo espafiol.

Articulo 34. Participacion y derecho a la informacién de madres, padres, tutoras o tutores
legales y alumnado mayor de edad.

1. De conformidad con lo establecido en el articulo 4.2.e) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion, cuando el alumnado sea menor de edad, los padres, madres
o los tutores o tutoras legales deberan participar y apoyar la evolucién del proceso educativo de sus
hijos e hijas o tutelados y tuteladas, colaborando en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten
los centros para facilitar su progreso.

2. El propio alumno o alumna o los padres, madres o los tutores o tutoras legales, si este fuera
menor, tendran, ademas, derecho a conocer las decisiones relativas a su evaluacion y promocion,
asi como al acceso a la parte de los documentos oficiales de evaluacion referida al alumno o alumna,
y a las pruebas y documentos de las evaluaciones que se le realicen, sin perjuicio del respeto a las
garantias establecidas en la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos
Personales y garantia de los derechos digitales, y demas normativa aplicable en materia de
proteccion de datos de caracter personal.

3. Asimismo, la consejeria competente en materia de educacién determinard el procedimiento por
el que los responsables legales de los alumnos o alumnas puedan ejercer los derechos de
reclamacioén ante el procedimiento de evaluacion o sus resultados, si asi fuera necesario.

4. Los derechos referidos en los apartados 1, 2 y 3 se hacen también extensivos al alumnado mayor

de edad, sin perjuicio de que los padres, madres, tutores o tutoras legales de estos puedan hacerlos
igualmente efectivos si justifican el interés legitimo.
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CAPITULO IV
Medidas de inclusién educativa
Articulo 35. Atencidn alas diferencias individuales.

1. Con objeto de reforzar la inclusion y asegurar una educacioén de calidad, la consejeria competente
en materia de educacidon promovera como medidas de inclusion todas aquellas actuaciones
necesarias que permitan ofrecer una educacion comin de calidad a todo el alumnado de
Bachillerato y el acceso, permanencia, promocion vy titulacion en igualdad de oportunidades, y
teniendo en cuenta sus circunstancias, con la finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos,
estilos de aprendizaje y motivaciones del alumnado.

2. La consejeria competente en materia de educacién dispondra los medios necesarios y aplicara
las medidas de inclusion educativa para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion
diferente a la ordinaria puedan alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las
competencias correspondientes. La atencidon a este alumnado se regira por los principios de
normalizacién e inclusion.

3. Asimismo, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion
de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo.

4. Los centros docentes fomentardn la calidad, equidad e inclusion educativa y la igualdad de
oportunidades que permitan el desarrollo de las potencialidades, capacidades y competencias de
todo el alumnado y velara por evitar la discriminacién del alumnado con discapacidad. Para ello se
estableceran las medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas de accesibilidad y disefio
universal que sean necesarias.

5. lgualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con dificultades
especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este alumnado medidas de
flexibilizacién y alternativas metodolégicas en la ensefianza y evaluacién de la lengua extranjera.
Estas adaptaciones en ningln caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.
6. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales, se llevara a cabo la
flexibilizacién correspondiente, realizando adaptaciones curriculares de profundizacién y ampliacion
o los programas de enriquecimiento curricular y/o extracurricular.

6. Con objeto de reforzar la inclusion, la consejeria competente en materia de educacion podra
incorporar las lenguas de signos espafiolas en los dos cursos de la etapa como materia de opcidn
propia de la comunidad.

CAPITULO V

Medidas de apoyo al curriculo

Articulo 36. Coordinacién entre las diferentes etapas.

La consejeria competente en materia de educacion fomentara la coordinacion entre los centros
docentes y los profesionales que imparten el Bachillerato y los que imparten la educacion secundaria
obligatoria, asi como con aquellos que oferten estudios superiores.

Articulo 37. Formacion de la comunidad educativa.

18



1. La consejeria competente en materia de educacién garantizara el asesoramiento y apoyo a los
centros educativos que realicen sus propios programas de formacion, siempre que respondan a las
intenciones del Proyecto Educativo y a las necesidades derivadas de la evaluacion.

2. Asimismo, programara una oferta flexible de formaciéon permanente del profesorado y de otros
profesionales que presten servicio en esta etapa, para el desarrollo, entre otras finalidades, de su
competencia personal y profesional en los campos cientifico, psicopedagégico y tecnoldgico,
ademas de en lo relativo, entre otros aspectos, a la educacion en valores, la salud laboral y el
conocimiento de otros idiomas

3. La consejeria competente en materia de educacién promovera, en colaboracion con las
asociaciones de madres y padres, acciones o0 actividades dirigidas a favorecer la participacion y
colaboracién con los centros y el desarrollo de sus tareas educativas.

Articulo 38. Investigacién, experimentacion e innovacién educativa.

1. La consejeria competente en materia de educacion impulsara la investigacion, la experimentacion
e innovacién educativa a partir de la practica docente. Estas iniciativas contribuirdn, entre otras
finalidades, a extender la cultura evaluadora de los centros sobre sus propias practicas.

2. Se podra establecer la ensefianza de algunas materias a distancia entre centros educativos,
cuando el escaso numero de alumnos y alumnas de los distintos centros impida de forma reiterada
la imparticién de dicha materia. En tal caso, se estableceran los cauces y la coordinacién necesaria,
previa autorizacion de la consejeria competente en materia de educacion.

3. También podran impartirse materias a distancia, en situaciones debidamente justificadas y
cuando las circunstancias lo aconsejen. Se requerird la autorizacion previa de la consejeria
competente en materia de educacion.

4. También se podran establecer la coordinacion entre conservatorios de musica y danza e institutos
de educacién secundaria obligatoria que permitan cursar los estudios de forma simultanea en las
mejores condiciones para el alumnado. El desarrollo de este tipo de organizaciones requerira la
elaboracién de un proyecto por parte de los dos centros educativos y la autorizacion de la consejeria
competente en materia de educacion.

5. De la misma forma, promovera la elaboraciéon de materiales curriculares y el desarrollo de buenas
practicas. Asimismo, facilitara el intercambio de experiencias entre centros docentes.

6. La consejeria competente en materia de educacion podra establecer programas y proyectos con
los centros docentes y convenios especificos con organismos o instituciones, para el desarrollo de
experiencias, iniciativas de innovacién, planes de trabajo, formas de organizacién, de apertura de
centros, o bien compromisos de participacion y mejora con las familias, sin que ello suponga, en
ningln caso, aportaciones econémicas por parte de las mismas.

7. La consejeria competente en materia de educacion impulsard la investigacion, la experimentacion
e innovacion educativas mediante convocatorias de ayudas a proyectos especificos propios y en
colaboracién con otras instituciones.

Articulo 39. Desarrollo del Plan de Lectura.

1. La Consejeria competente en materia educativa apoyara el fomento en Bachillerato de los
objetivos y contenidos del Plan de Lectura, que engloba el fomento de la lectura y el desarrollo de
la competencia lectora. Su finalidad esencial sera fomentar las habilidades necesarias para la
comprension de cualquier tipo de texto, escolar o no, en formato analégico y digital. Ademas,
promovera la lectura de textos literarios, como fuente de placer estético, impulsado el uso y disfrute
de la lectura dentro de una comunidad educativa entendida también como comunidad de lectores.
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2. Los centros educativos estableceran los cauces, dentro de su Plan de Lectura para que el plan
se desarrolle en todas las materias o ambitos, que quedaran recogidos en su Proyecto Educativo.

Articulo 40. Desarrollo del Plan Digital de centro.

El Plan Digital de Centro tiene la finalidad de favorecer e impulsar el uso de los medios digitales en
los procesos de ensefianza y aprendizaje y en la gestion del centro. Debe incluir, al menos, los
objetivos, lineas de actuacion, estrategias de evaluacion, de seguimiento y de revision.

Disposicion adicional primera. Ensefianzas de Religién.

1. La ensefianza de Religion se impartira en Bachillerato, de acuerdo con lo establecido en la
disposicion adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

2. Los centros educativos garantizara que, al inicio del curso, los alumnos y alumnas mayores de
edad y los padres, madres, tutores o tutoras del alumnado menor de edad puedan manifestar su
voluntad de recibir o no recibir ensefianzas de religion.

3. La evaluacion de las ensefianzas de la religién catélica se realizara en los mismos términos y con
los mismos efectos que las de las otras materias del Bachillerato.

4. Sera competencia de la jerarquia eclesiastica y de las correspondientes autoridades religiosas,
respectivamente, la determinacién del curriculo de la ensefianza de Religion Catélica y de otras
confesiones religiosas, segun los acuerdos de cooperacion, en materia educativa, suscritos por el
Estado espanol.

5. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia, las calificaciones que se
hubieran obtenido en la evaluacién de las ensefianzas de Religién no se computaran en la obtencion
de la nota media a efectos de acceso a otros estudios ni en las convocatorias para la obtencién de
becas y ayudas al estudio en que deban entrar en concurrencia los expedientes académicos.

Disposicion adicional segunda. Ensefianzas del sistema educativo espafiol impartidas en
lenguas extranjeras.

1. La consejeria competente en materia de educacion podra autorizar que una parte de las materias
del curriculo se impartan mediante el uso de metodologias de aprendizaje integrado de contenidos
y lenguas extranjeras, sin que ello suponga modificacién de los aspectos basicos del curriculo,
regulados en el presente decreto, ni conlleve la imposicién de aportaciones a las madres, padres ni
a las personas encargadas de la tutoria legal. En este caso, se procurara a lo largo de la etapa que
los alumnos y las alumnas adquieran la terminologia propia de las materias en ambas lenguas: en
la lengua castellana y en la lengua extranjera.

2. Los centros publicos y privados concertados que impartan una parte de las materias del curriculo
en lenguas extranjeras aplicaran, en todo caso, los criterios generales para la admision del
alumnado establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. Entre tales criterios no se incluiran
requisitos lingisticos.

Disposicion adicional tercera. Educacion de personas adultas.

1. La consejeria competente en materia de educacion adoptara las medidas oportunas para que las
personas adultas dispongan de una oferta especifica de Bachillerato organizado de acuerdo con
sus caracteristicas, incluyendo el cursado mediante el régimen de ensefianzas nocturnas.

2. lgualmente, corresponde a la consejeria competente en materia de educacion de Castilla-La
Mancha organizar la oferta publica de educacion a distancia con el fin de dar una respuesta
adecuada a la formacién permanente de las personas adultas. Esta oferta incluird el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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3. Con el fin de adaptar la oferta del Bachillerato al principio de flexibilidad que rige la educacién de
personas adultas, en la oferta que realicen la consejeria competente en materia de educacién para
dichas personas adultas no sera de aplicacion lo dispuesto en los apartados 1y 2 del articulo 24.

4. Los alumnos y alumnas que cursen Bachillerato en el marco de la oferta especifica establecida
por la consejeria competente en materia de educacién para personas adultas obtendran el titulo
siempre que hayan obtenido evaluacion positiva en todas las materias de los dos cursos de
Bachillerato, o en todas las materias salvo en una. En este Ultimo caso, se deberan reunir las
condiciones siguientes:

a) El equipo docente considere que el alumno o la alumna ha alcanzado los objetivos y competencias
vinculados a ese titulo.

b) Que no se haya producido un abandono de la materia por parte del alumno o alumna, conforme
a los criterios establecidos por parte de los centros en el marco de lo dispuesto por la consejeria
competente en materia de educacion.

¢) El alumno o la alumna se haya presentado a todas las pruebas y realizado todas las actividades
necesarias para su evaluacion, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.

d) Que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la etapa sea
igual o superior a cinco.

5. Asimismo, el alumnado que curse estas ensefianzas y se encuentre en posesion de alguno de
los titulos a los que se refiere el articulo 26 de este decreto, podra obtener el titulo de Bachiller
mediante el procedimiento previsto en el citado articulo.

6. Correspondera a la consejeria competente en materia de educacioén la organizacién de pruebas
para que las personas mayores de veinte afios puedan obtener directamente el titulo de Bachiller,
siempre que demuestren haber alcanzado los objetivos y competencias del Bachillerato. Dichas
pruebas, que deberan contar con las medidas de accesibilidad universal y las adaptaciones que
precise todo el alumnado con necesidades educativas especiales, se organizaran de manera
diferenciada segun las modalidades del Bachillerato.

Disposicion adicional cuarta. Obtencidon de nuevas modalidades de Bachillerato.

Quienes hayan obtenido el titulo de Bachiller podran obtener cualquiera de las otras modalidades,
mediante la superacion de las materias de modalidad de primer y segundo curso que, conforme a
lo previsto en este decreto, se requieren para la modalidad elegida.

Disposicion adicional quinta. Simultaneidad de estudios.

La consejeria competente en materia de educacién facilitara la posibilidad de cursar
simultaneamente las ensefianzas artisticas profesionales y Bachillerato. Con este fin, se podran
adoptar las oportunas medidas de organizacién y de ordenacion académica que incluirdn, entre
otras, las convalidaciones y la creacion de centros integrados.

Disposicion transitoria primera. Aplicabilidad del Decreto 40/2015, de 15/06/2015, por el que
se establece el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

1. Durante el curso académico 2022-2023, seguira siendo de aplicacion para el segundo curso de
Bachillerato lo establecido en el Decreto 40/2015, de 15/06/2015, por el que se establece el curriculo
de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Castilla-La
Mancha. En todo caso, se tendra en cuenta que los estandares de aprendizaje evaluables que
figuran en los anexos de dicho decreto tienen caracter meramente orientativo.
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2. Asimismo, las pruebas que hasta el inicio del curso 2023-2024 realice la consejeria competente
en materia de educacion para la obtencion directa del titulo de Bachiller se organizaran basandose
en la configuracion curricular desarrollada a partir del citado decreto.

Disposicion transitoria segunda. Aplicabilidad del Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que
se regulan la evaluaciéon y la promocién en la Educaciéon Primaria, asi como la evaluacion, la
promocion y la titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional en Castilla-La Mancha.

En el afio académico 2022-2023, para segundo curso de Bachillerato seguira siendo de aplicacion
lo dispuesto el Decreto 8/2022, de 8 de febrero.

Disposicion derogatoria Unica. Derogacién normativa.

1. Queda derogado el Decreto 40/2015, de 15/06/2015, por el que se establece el curriculo de
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

2. Asimismo, queda derogado el capitulo V del Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan
la evaluacion y la promocidén en Bachillerato, asi como la evaluacién, la promocién y la titulacién en
la Educacioén Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y la Formacion Profesional, sin perjuicio
de lo establecido en la disposicién transitoria segunda de este real decreto.

3. Quedan derogadas las demas normas de igual o inferior rango en cuanto se opongan a lo
establecido en este decreto.

Disposicion final primera. Calendario de implantacion.

El curriculo, la organizacion y los objetivos de Bachillerato definidos en este decreto se implantaran
para primer curso en el afio académico 2022-2023 y para segundo, en el curso 2023-2024.

Disposicion final segunda. Desarrollo normativo.

Se faculta a la persona titular de la consejeria competente en materia educativa para dictar cuantas
disposiciones fueran necesarias para el desarrollo del presente decreto.

Disposicion final tercera. Entrada en vigor.

El presente decreto entrara en vigor a los veinte dias de su publicacién en el Diario Oficial de Castilla-
La Mancha

Dado en Toledo, el XX de XXX de XXXX
El Presidente
EMILIANO GARCIA-PAGE SANCHEZ
La Consejera de Educacién, Cultura y Deportes

ROSA ANA RODRIGUEZ PEREZ
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ANEXO |

Competencias clave en el Bachillerato

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacién, madurez intelectual y
humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones sociales e
incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar la adquisicién
y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y profesional, y capacitarlo
para el acceso a la educacion superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el
grado de desarrollo de las competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al
término de la ensefianza basica, debe haberse alcanzado al finalizar la Educacién Secundaria
Obligatoria. Las competencias clave que se recogen en dicho Perfil de salida son las siguientes:

- Competencia en comunicacion linglistica.

— Competencia plurilingie.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.

Estas competencias clave son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las establecidas en la
Recomendacién del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. Esta adaptacion responde a la necesidad de
vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como al contexto de la
educacion formal y, més concretamente, a los principios y fines del sistema educativo establecidos
en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo largo de
toda la vida, el Perfil de salida remite al momento preciso del final de la ensefianza bésica. Del
mismo modo, y dado que las competencias clave se adquieren necesariamente de forma secuencial
y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las mismas a ese otro momento
del desarrollo personal, social y formativo del alumnado que supone el final del Bachillerato.
Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para cada una de las competencias clave un
conjunto de descriptores operativos, que dan continuidad, profundizan y amplian los niveles de
desempefio previstos al final de la ensefianza basica, con el fin de adaptarlos a las necesidades y
fines de esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de Bachillerato, se
mantiene y adapta a las especificidades de la etapa la necesaria vinculacion entre dichas
competencias clave y los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado
va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira dando sentido a los aprendizajes y proporcionara
el punto de partida para favorecer situaciones de aprendizaje relevantes y significativas, tanto para
el alumnado como para el personal docente.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y objetivos del
Bachillerato esta vinculada a la adquisicién y desarrollo de dichas competencias clave. Por este

23



motivo, los descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las diferentes materias.
Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la
evaluacion de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicién de las competencias clave
esperadas en Bachillerato y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos
para la etapa.

Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato

A continuacién, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los descriptores
operativos del nivel de adquisicion esperado al término del Bachillerato. Para favorecer y explicitar
la continuidad, la coherencia y la cohesion entre etapas, se incluyen también los descriptores
operativos previstos para la ensefianza basica.

Es importante sefialar que la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes
de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se
producen en el conjunto de las mismas.

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos y con diferentes
propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales,
escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para
la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la
signacién para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del
lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o multimodal con coherencia,
correcciéon y adecuaciéon a los diferentes
contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
con actitud critica textos orales, escritos,
sighados o multimodales de los &mbitos
personal, social, educativo y profesional
para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
conocimiento.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CCL1. Se expresade forma oral, escrita,
signada o multimodal con fluidez,
coherencia, correccién y adecuacién a los
diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar
informacién, crear conocimiento y
argumentar sus opiniones como para
establecer y cuidar sus relaciones
interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los distintos
ambitos, con especial énfasis en los textos
académicos y de los medios de
comunicacion, para  participar en
diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.
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Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta
de manera progresivamente autbnoma
informacion procedente de diferentes
fuentes, evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de
manipulaciéon 'y desinformacién, y la
integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.
CCL4. Lee con autonomia obras
diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el
patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia
biogréafica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su
interpretacién de las obras y para crear
textos de intencién literaria de progresiva
complejidad.
CCL5. Pone sus practicas comunicativas
al servicio de la convivencia democratica,
la resolucion dialogada de los conflictos y
la igualdad de derechos de todas las
personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacion no solo
eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

Competencia plurilinglie (CP)

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta
de manera autébnoma informacion
procedente de diferentes  fuentes
evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura vy
evitando los riesgos de manipulacién y
desinformacién, y la integra y transforma
en conocimiento para comunicarla de
manera clara y rigurosa adoptando un
punto de vista creativo y critico a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.
CCL4. Lee con autonomia obras
relevantes de la literatura poniéndolas en
relacién con su contexto sociohistérico de
produccion, con la tradicién literaria
anterior y posterior y examinando la huella
de su legado en la actualidad, para
construir 'y compartir  su  propia
interpretacion argumentada de las obras,
crear y recrear obras de intencion literaria
y conformar progresivamente un mapa
cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas
al servicio de la convivencia democratica,
la resolucién dialogada de los conflictos y
la igualdad de derechos de todas las
personas, evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacion no solo
eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o sighadas, de forma apropiada
y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los
perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra,
asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la
diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia

democrética.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas
lenguas, ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes
situaciones y contextos de los ambitos
personal, social, educativo y profesional.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y
aceptable correccién una o mas lenguas,
ademas de la lengua familiar o de las
lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas con
espontaneidad y autonomia en diferentes
situaciones y contextos de los ambitos
personal, social, educativo y profesional.
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Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas
como estrategia para comunicarse Yy
ampliar su repertorio lingiistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad lingliistica y cultural presente
en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal como factor de
dialogo, para fomentar la cohesién social.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CP2. A partir de sus experiencias,
desarrolla estrategias que le permitan
ampliar y enriquecer de forma sisteméatica
su repertorio linglistico individual con el fin
de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la
diversidad lingiistica y cultural presente
en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal y anteponiendo la
comprension mutua como caracteristica

central de la comunicacion, para fomentar
la cohesion social.
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM
por sus siglas en inglés) entrafia la comprensiéon del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion mateméticos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para
transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matemética permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
mateméticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacién del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para
poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias
para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando
el procedimiento, si fuera necesario.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

STEM1. Selecciona y utiliza métodos
inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones
propias de la modalidad elegida y emplea
estrategias variadas para la resolucion de
problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...
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STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar los fenébmenos
gue ocurren a su alrededor, confiando en
el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose preguntas y comprobando
hipé6tesis mediante la experimentacion y la
indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precisién y la veracidad
y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den
solucién a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre
y valorando la importancia de Ia
sostenibilidad.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, métodos
y resultados cientificos, matematicos y
tecnolégicos de forma clara y precisa y en
diferentes formatos

(gréficos, tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos.), aprovechando de
forma critica la cultura digital e incluyendo
el lenguaje matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEM5. Emprende acciones
fundamentadas cientificamente  para
promover la salud fisica, mental y social, y
preservar el medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizaciéon de proyectos
para transformar su entorno préoximo de
forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo
responsable.

Competencia digital (CD)

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar fenémenos
relacionados con la modalidad elegida,
confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, planteandose hipétesis y
contrastandolas o] comprobandolas

mediante la observacion, la
experimentacién 'y la investigacion,
utilizando herramientas e instrumentos

adecuados, apreciando la importancia de
la precision y la veracidad y mostrando una
actitud critica acerca del alcance vy
limitaciones de los métodos empleados.
STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando y creando prototipos 0 modelos
para generar o utilizar productos que den
solucién a una necesidad o problema de
forma  colaborativa, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre
y evaluando el producto obtenido de
acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador
en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de
investigaciones de forma clara y precisa,
en diferentes formatos (graficos, tablas,
diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos.) y aprovechando la cultura
digital con ética y responsabilidad y
valorando de forma critica la contribucion
de la ciencia y la tecnologia en el cambio
de las condiciones de vida para compartir
y construir nuevos conocimientos.

STEM5. Planea y emprende acciones
fundamentadas cientificamente  para
promover la salud fisica y mental, y
preservar el medio ambiente y los seres
vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética
y seguridad para crear valor y transformar
su entorno de forma  sostenible
adquiriendo compromisos como
ciudadano en el ambito local y global.

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi
como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacién en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacién

mediatica, la creacién de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el
bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con
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la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el

pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet
atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad vy fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica Yy
archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacion y el uso de
diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas
adecuada en funcion de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.
CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactia compartiendo contenidos, datos
e informaciéon mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de
manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para
ejercer una ciudadania digital activa, civica
y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas
preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia
de la importancia y necesidad de hacer un
uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones
informaticas sencillas 'y soluciones
tecnolégicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder
a retos propuestos, mostrando interés y
curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza blsquedas avanzadas
comprendiendo cémo funcionan los
motores de bulsqueda en internet
aplicando criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica vy
organizando el almacenamiento de la
informacion de manera adecuada y segura

para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.
CD2. Crea, integra y  reelabora

contenidos digitales de forma individual o
colectiva, aplicando medidas de seguridad
y respetando, en todo momento, los
derechos de autoria digital para ampliar
SUS recursos |y generar  nuevo
conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza
dispositivos digitales, herramientas,
aplicaciones y servicios en linea y los
incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse,
trabajar colaborativamente y compartir
informacion, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.
CD4. Evalla riesgos y aplica medidas al
usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el medioambiente y
hace un uso critico, legal, seguro,
saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas
innovadoras y sostenibles para dar
respuesta a necesidades concretas,
mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por
su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre
uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar
el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la
resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer
frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los
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procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias
para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y

abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CPSAAl. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la blsqueda
de proposito y motivacién hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la
salud relacionados con factores sociales,
consolida estilos de vida saludable a nivel
fisico y mental, reconoce conductas
contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente
las perspectivas y las experiencias de las
demas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo
en grupo, distribuyendo y aceptando
tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias
cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones
sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacion y
para obtener conclusiones relevantes.
CPSAA5. Planea objetivos a medio
plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacién para
aprender de sus errores en el proceso de
construccion del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la blsqueda
de objetivos de forma auténoma para
hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad
autdbnoma, gestionando constructivamente
los cambios, la participacion social y su
propia actividad para dirigir su vida.
CPSAA2. Adopta de forma auténoma un
estilo de vida sostenible y atiende al
bienestar fisico y mental propio y de los
demas, buscando y ofreciendo apoyo en la
sociedad para construir un mundo mas
saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia
las emociones y experiencias de los
demas, siendo consciente de la influencia
que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar una personalidad empatica e
independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las
tareas, recursos y responsabilidades de
manera ecuanime, segln sus obijetivos,
favoreciendo un enfoque sistémico para
contribuir a la consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalia y
sintetiza datos, informacion e ideas de los
medios de comunicacion, para obtener
conclusiones légicas de forma auténoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes.
CPSAA5. Planifica a largo plazo
evaluando los propésitos y los procesos de
la  construccion del conocimiento,
relacionando los diferentes campos del
mismo  para  desarrollar  procesos
autorregulados de aprendizaje que le
permitan transmitir ese conocimiento,
proponer ideas creativas y resolver
problemas con autonomia.

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los
conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento
de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una
ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios
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de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca
de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible

acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCl. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimension social y ciudadana
de su propia identidad, asi como a los
hechos culturales, histéricos y normativos
gue la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad y
espiritu constructivo en la interaccion con
los demas en cualquier contexto.

CC2. Analizay asume fundadamente los
principios y valores que emanan del
proceso de integracién europea, la
Constitucion Espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de
decisiones o la resolucion de conflictos,
con actitud democratica, respeto por la
diversidad, y compromiso con la igualdad
de género, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania
mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas
éticos fundamentales y de actualidad,
considerando criticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumentativa,
respetuosa y opuesta a cualquier tipo de
discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion entre
actuaciones locales y globales, y adopta,
de forma consciente y motivada, un estilo
de vida sostenible y ecosocialmente
responsable.

Competencia emprendedora (CE)

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CC1. Analiza hechos, normas e ideas
relativas a la dimension social, histérica,
civica y moral de su propia identidad, para
contribuir a la consolidacion de su
madurez personal y social, adquirir una
conciencia ciudadana y responsable,
desarrollar la autonomia y el espiritu
critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con
el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en
diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y
valores relativos al proceso de integracion
europea, la Constitucion

Espafola, los derechos humanos, y la
historia y el patrimonio cultural propios, a
la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud
fundamentada en los principios vy
procedimientos democréticos, el
compromiso ético con la igualdad, la
cohesion social, el desarrollo sostenible y
el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio Yy
argumentado ante problemas éticos y
filoséficos fundamentales y de actualidad,
afrontando con actitud dialogante la
pluralidad de valores, creencias e ideas,
rechazando todo tipo de discriminacion y
violencia, y promoviendo activamente la
igualdad y corresponsabilidad efectiva
entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones  de
interdependencia y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno,
realizando un andlisis critico de la huella
ecolégica de las acciones humanas, y
demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con
actividades y habitos que conduzcan al
logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y la lucha contra el cambio
climéatico.

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y
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replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion
ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la
disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones
basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacién, para llevar las ideas
planteadas a la accién mediante la planificacién y gestidon de proyectos sostenibles de valor social,

cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CEl. Analiza necesidades y
oportunidades y afronta retos con sentido
critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que
puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras,
éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor
en el ambito personal, social, educativo y
profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades
propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y  autoeficacia, y
comprende los elementos fundamentales
de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a
actividades y situaciones concretas,
utilizando destrezas que favorezcan el
trabajo colaborativo y en equipo, para
reunir y optimizar los recursos necesarios
gue lleven a la accién una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién
de ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada,
utilizando estrategias agiles de
planificacién y gestion, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso
de creacioén de prototipos innovadores y de
valor, considerando la experiencia como
una oportunidad para aprender.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CEl. Evallta necesidades y
oportunidades y afronta retos, con sentido
critico y ético, evaluando su sostenibilidad
y comprobando, a partir de conocimientos
técnicos especificos, el impacto que
puedan suponer en el entorno, para
presentar y ejecutar ideas y soluciones
innovadoras dirigidas a  distintos
contextos, tanto locales como globales, en
el &mbito personal, social y académico con
proyeccion profesional emprendedora.
CE2. Evalta y reflexiona sobre las
fortalezas y debilidades propias y las de
los demés, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia,
interioriza los conocimientos econdmicos y
financieros especificos y los transfiere a
contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el
trabajo colaborativo y en equipo, para
reunir y optimizar los recursos necesarios,
gue lleven a la accién una experiencia o
iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de
creacion de ideas 'y soluciones
innovadoras y toma decisiones, con
sentido critico y ético, aplicando
conocimientos técnicos especificos vy
estrategias &giles de planificacion vy
gestién de proyectos, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido,
para elaborar un prototipo final de valor
para los demas, considerando tanto la
experiencia de éxito como de fracaso, una
oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que
las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma
creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y
culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las
ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en
un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos
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Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y
respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion y
valorando el enriquecimiento inherente a
la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia las  especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios y
soportes, asi como los lenguajes vy
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales vy artisticas,
integrando  su  propio  cuerpo Yy
desarrollando la autoestima, la creatividad
y el sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud empdtica,
abierta y colaborativa.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCEC4. Conoce, seleccionay utiliza con
creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para
la creacién de productos artisticos y
culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora
criticamente el patrimonio cultural y
artistico de cualquier época, contrastando
sus singularidades y partiendo de su
propia identidad, para defender la libertad
de expresion, la igualdad y el
enriquecimiento inherente a la diversidad.
CCEC2. Investiga las especificidades e
intencionalidades de diversas
manifestaciones artisticas y culturales del
patrimonio, mediante una postura de
recepcion activa y deleite, diferenciando y
analizando los distintos contextos, medios
y soportes en que se materializan, asi
como los lenguajes y elementos técnicos y
estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones con creatividad
y espiritu critico, realizando con rigor sus
propias  producciones culturales vy
artisticas, para participar de forma activa
en la promocioén de los derechos humanos
y los procesos de socializacién y de
construccion de la identidad personal que
se derivan de la practica artistica.
CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a
través de la interactuacion corporal y la
experimentacion con diferentes
herramientas y lenguajes artisticos,
enfrentdndose a situaciones creativas con
una actitud empatica y colaborativa, y con
autoestima, iniciativa e imaginacion.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CCEC4.1 Selecciona e integra con
creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para
disefiar y producir proyectos artisticos y
culturales sostenibles, analizando las
oportunidades de desarrollo personal,
social y laboral que ofrecen sirviéndose de
la interpretacién, la ejecucién, la
improvisacion o la composicion.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza
sus conocimientos, destrezas y actitudes
para responder con creatividad y eficacia
a los desempefios derivados de una
produccion cultural o artistica, individual o
colectiva, utilizando diversos lenguajes,
cédigos, técnicas, herramientas y recursos
plasticos, visuales, audiovisuales,
musicales, corporales 0 escénicos,
valorando tanto el proceso como el
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producto final y comprendiendo

las

oportunidades  personales,  sociales,

inclusivas y econdémicas que ofrecen.
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ANEXO Il
Materias de Bachillerato
Analisis Musical

La materia de Analisis Musical proporciona al alumnado una formacién que le permite desarrollar
sus habilidades perceptivas para identificar los elementos que forman parte de las obras musicales
y, a partir de ahi, profundizar en su comprensién global. Esto implica examinarlas desde un punto
de vista critico y estético, estableciendo relaciones entre la propuesta musical y el contexto histérico-
social en el que fue creada. Ademas, la materia permite descubrir aspectos relacionados con la
incidencia de la musica en el oyente y su utilizaci6n como medio terapéutico o su uso en
combinacion con otras manifestaciones artisticas.

La materia, que supone una continuacion y una especializacion de los conocimientos, destrezas y
actitudes adquiridos durante las etapas educativas anteriores, se estructura en dos cursos. En el
primero, se establecen las bases para el conocimiento de los elementos del andlisis musical, de la
forma musical y de los principios compositivos fundamentales. En el segundo, se profundiza en esos
aprendizajes y se introducen aspectos historico-estéticos.

Através de la escucha activa y el estudio de partituras, el alumnado de la materia de Analisis Musical
identifica las caracteristicas de diferentes obras, pudiendo establecer relaciones entre sus
elementos. En este proceso analitico se familiariza, por un lado, con procedimientos compositivos
tales como la repeticién, la variacion, la imitacion o el desarrollo; y, por otro, con la identificacion de
los rasgos estilisticos que permiten asociar las obras con un autor o autora, un género 0 un contexto
musical determinado. El hecho de aprender a analizar una propuesta musical no solo permite al
alumnado aproximarse al procedimiento y a los mecanismos de deconstruccién de una obra, sino
que le dota de las herramientas necesarias para comprender el conjunto de la propuesta y saber
utilizar, en diferentes contextos, los elementos que la conforman.

Asimismo, a partir de ese proceso de analisis, el alumnado puede expresar una opinién
fundamentada a través de resefias, comentarios o criticas musicales, utilizando un vocabulario
adecuado y difundiendo el resultado a través de diversos medios, analégicos y digitales, respetando
los derechos de autor y la propiedad intelectual.

La interiorizacion de los aprendizajes de la materia, a partir del reconocimiento y la reproduccién de
patrones musicales, ya sean melédicos, ritmicos, armonicos o formales, permite al alumnado contar
con recursos aplicables a procesos de creacién o improvisacion de obras sencillas, generando
nuevas ideas sonoras. En su desarrollo, se presta especial atencion, por un lado, a las posibilidades
que ofrecen las tecnologias digitales destinadas a la composicién musical; y por otro, a los beneficios
educativos derivados de la organizacion de proyectos creativos grupales en los que el alumnado
planifica, aporta ideas, respeta las opiniones de los demas y asume diferentes funciones.

Completa la materia el descubrimiento de los usos que se hacen de la musica para, de forma
consciente, influir en el oyente, ya sea con fines terapéuticos o con otra funcionalidad vinculada a
su utilizacidon en ambitos no estrictamente musicales.

Todos estos aprendizajes se organizan en torno a cinco competencias especificas que han sido
disefiadas a partir de las competencias clave del Bachillerato y de los objetivos de la etapa. Dichas
competencias especificas permiten que el alumnado aplique procesos de andlisis musical para
descubrir, comprender y utilizar la musica como medio de expresion, desarrollar un espiritu critico y
conocer su incidencia en el ser humano.

Los criterios de evaluacion se han formulado teniendo en cuenta los conocimientos, destrezas y

actitudes que se pretende que alcance el alumnado, con la finalidad de determinar el nivel de logro
de las competencias especificas con las que se relacionan.
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Los saberes basicos se estructuran en cuatro bloques que se reparten entre los dos cursos en los
que se imparte la materia. En el primer curso, los bloques de saberes basicos se refieren al analisis
musical y a la forma musical. El bloque de «Iniciacién al andlisis musical» se centra en la aplicacién
de la escucha activa y el estudio de partituras para reconocer los elementos de la musica y la
relacién que existe entre ellos dentro del discurso musical. Ademas, se incluyen aspectos relativos
al uso de recursos digitales para la elaboracion de resefias y la difusion musical. El segundo bloque,
«La forma musical», aglutina aquellos saberes referentes a los diferentes elementos estructurales,
formas musicales basicas, procedimientos compositivos y funciones de la musica en vinculacién con
otras manifestaciones artisticas.

En el segundo curso, se incluyen dos bloques de saberes béasicos que abordan las técnicas de
andlisis y los géneros musicales. En el que lleva por titulo «Técnicas de andlisis musical», se
recogen procedimientos Utiles para la realizacion de analisis de obras musicales, de comentarios y
criticas musicales, asi como el uso de recursos digitales para la investigacion, la composicién y la
difusion musical. A su vez, en el bloque denominado «Géneros musicales», se introducen saberes
relacionados con las caracteristicas sonoras, formas y géneros musicales desde la Edad Media
hasta la actualidad, y con la utilizacién de la musica con fines terapéuticos.

En la materia de Analisis Musical se plantearan situaciones de aprendizaje que requieran reflexion
y accién, asi como una actitud abierta y colaborativa, con la intenciéon de que el alumnado adquiera
los instrumentos, técnicas y estrategias necesarias para desarrollar sus habilidades perceptivas y
profundizar en la comprension global del hecho musical. Estas situaciones deben estar vinculadas
a contextos reales que favorezcan un aprendizaje significativo, y han de permitir la adquisicién de
conocimientos, destrezas y actitudes que el alumnado pueda aplicar fuera del entorno del aula.

Competencias especificas.

1. Analizar los elementos musicales de diferentes obras, utilizando la escucha activa y el estudio de
partituras, para describir sus caracteristicas y establecer comparaciones.

La identificacidn, a través del andlisis y a partir de la escucha activa o del estudio de partituras, de
los elementos que constituyen una obra musical y de la funcién que estos realizan dentro de la
composicién resulta fundamental para la comprension de la misma.

Junto a este analisis, la descripcion de las caracteristicas de los elementos que constituyen la obra
(ritmo, melodia, armonia, timbre, componentes expresivos, etc.) potencia la conexion entre los
aprendizajes sobre teoria musical y su reconocimiento perceptivo, proporcionando, ademas, la
posibilidad de realizar comparaciones entre los rasgos que definen diversas composiciones.

Asimismo, la deteccién de analogias y diferencias entre obras musicales creadas en diferentes
contextos y pertenecientes a géneros y estilos variados permite al alumnado el acceso a un universo
sonoro amplio que posibilita el enriquecimiento de sus gustos musicales y la ampliacion de su
repertorio artistico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA5, CC1,
CCEC1, CCEC2.

2. Establecer relaciones entre los elementos musicales de una composicién, a través del anélisis de
su estructura y de los procedimientos compositivos utilizados, para asociar la obra con un género,
un estilo y un contexto de creacion.

En el discurso musical se establecen relaciones entre los distintos elementos que forman parte de
una obra. Quienes componen han utilizado procedimientos (repeticién, variacion, contraste,
desarrollo, etc.) que determinan en gran medida la naturaleza de dichas relaciones y la estructura o
forma resultante. Su andlisis no solo permite profundizar en la comprension de las técnicas
compositivas empleadas, sino que, ademas, favorece la construccion de una vision global de la obra
musical a través de la interrelacion que se produce entre los diversos componentes y los factores
contextuales y estilisticos que inciden en el resultado musical final. En este marco, el desarrollo de
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investigaciones a partir de fuentes de informacién tanto analégicas como digitales sobre el autor o
autora y el contexto de creacion contribuye a un mejor desarrollo de esta competencia.

Finalmente, el alumnado podra asociar los rasgos distintivos de una composicién con los estilos y
los géneros que se han ido desarrollando a lo largo de la historia de la musica, asi como con
determinadas formas-tipo de especial relevancia que han ido evolucionando a lo largo del tiempo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CD1, CPSAA4,
CC1, CCEC1, CCEC2.

3. Elaborar comentarios y criticas musicales sobre las obras analizadas, utilizando una terminologia
adecuada y consultando distintas fuentes de informacién, para expresar juicios personales
fundamentados y contribuir a la difusion del patrimonio musical a través de los medios disponibles.

El desarrollo de habilidades de identificacidn, analisis y descripcion de elementos musicales, asi
como de comparacion entre diversas obras e interpretaciones, aporta al alumnado la terminologia y
las herramientas necesarias para expresar, de manera fundamentada, su valoracién personal sobre
la creacién o sobre la interpretacion de una obra determinada.

Estos comentarios personales se veran enriquecidos por la puesta en comun en clase de diferentes
puntos de vista argumentados y por la informacién obtenida a través de la consulta de distintas
fuentes fiables. La lectura de criticas publicadas en periédicos generalistas o revistas especializadas
permitird, ademas, reflexionar sobre la estructura y el vocabulario utilizado en este tipo de textos y
ofrecerd modelos y ejemplos para las resefias, comentarios o criticas musicales que el alumnado
podra elaborar y difundir a través de medios analdgicos o digitales.

Dado que la elaboracion de dichos textos conlleva en muchos casos la reelaboracion de la
informacién consultada, se promocionara el respeto a los derechos de autor y a la propiedad
intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CD3, CPSAA4,
CC1, CE3, CCEC3.1.

4. Utilizar los procedimientos compositivos fundamentales y las tecnologias digitales, empleando los
elementos y las estructuras musicales mas adecuadas, para crear obras sencillas y realizar
interpretaciones e improvisaciones.

Comprender la musica a través de su vision analitica permite al alumnado reconocer los elementos
sobre los que se construye la obra. Al mismo tiempo, favorece la interiorizacién de férmulas ritmicas,
melddicas o arménicas a través de la reproduccién de patrones que, una vez analizados, pueden
ser utilizados en procesos creativos como base para generar nuevas ideas. En este marco, la
aplicacion de los procedimientos compositivos fundamentales facilita la construccion de nuevas
obras en contextos donde se integre ese nuevo material musical en el proceso creativo.

La creacion y/o interpretacién de piezas sencillas o la realizacion de improvisaciones, utilizando la
interpretacion vocal, corporal o instrumental, implican la aplicacion de aprendizajes de la materia
con una finalidad expresiva. Para ello, deben considerarse, ademas, las posibilidades que ofrecen
las tecnologias digitales vinculadas a los procesos de creacién musical.

Se promueve asi la puesta en practica de aprendizajes relacionados con los procedimientos
compositivos fundamentales a la vez que se cultiva el desarrollo de las capacidades expresivas y
de actitudes de emprendimiento, a través de la participacion en proyectos musicales grupales en los
gue el alumnado asume diferentes funciones y respeta las aportaciones e ideas de los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1, CD3,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2.
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5. Investigar sobre los usos de la musica con fines terapéuticos y en combinacién con otras formas
de expresion artistica, utilizando diferentes fuentes de informacién y analizando las caracteristicas
musicales de las obras, para entender de qué forma inciden determinados rasgos musicales en la
salud y en las emociones.

Tradicionalmente se ha enfocado el andlisis musical en la comprension de la obra en su contexto
de creacion, sin hacer hincapié en el efecto que la misica puede generar en quien la percibe.

El uso de la musica como medio terapéutico ha sido objeto de numerosas investigaciones en las
Ultimas décadas, existiendo evidencias del beneficio que produce en personas con problemas
fisicos, cognitivos, psicolégicos o sociales. Esto supone una oportunidad para que el alumnado
enriquezca su vision analitica de la muasica a través de la identificacién de las caracteristicas de
aquella utilizada con fines terapéuticos y su incidencia en la salud y en las emociones. Para ello,
sera necesario desarrollar procesos de investigacion del repertorio seleccionado, utilizando fuentes
de informacion fiables.

Asimismo, el analisis de las caracteristicas y de las funciones que cumple la muisica en combinacion
con otras artes como el cine, la danza o el teatro, permitira al alumnado reconocer e interiorizar
recursos musicales que generan ambientes emocionales diversos, para, posteriormente, utilizarlos
en el desarrollo de propuestas creativas que combinen la musica con otras formas de expresion
artistica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM4, CD1, CD3,
CPSAA4, CCEC2.

Analisis Musical |
Criterios de evaluacién
Competencia especifica 1.

1.1 Identificar los elementos que constituyen una obra musical y su funcién dentro de la composicion
a través de la escucha activa y con apoyo de la partitura.

1.2 Describir las caracteristicas musicales basicas de una obra a partir de la escucha activa y el
estudio de partituras, analizando sus elementos constitutivos y estableciendo comparaciones.

Competencia especifica 2.

2.1 Analizar, de forma guiada, obras musicales, identificando la estructura formal y los
procedimientos compositivos utilizados.

2.2 Asociar las obras analizadas con su contexto de creacion, investigando sobre su autor o autora
Y su época.

Competencia especifica 3.

3.1 Expresar una opinién propia, informada y fundamentada, sobre las obras analizadas, utilizando
un vocabulario musical adecuado.

3.2 Publicar resefias musicales en los medios disponibles, analdgicos y digitales, respetando los
derechos de autor y la propiedad intelectual.

Competencia especifica 4.
4.1 Reproducir patrones melddicos, ritmicos, arménicos y formales de obras analizadas, aplicando

estrategias de memorizacion y utilizando la interpretacion vocal, corporal o instrumental en
proyectos musicales grupales.
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4.2 Generar nuevas ideas musicales, combinando patrones melédicos, ritmicos, arménicos y
formales previamente analizados e interiorizados.

4.3 Utilizar, de forma guiada, las tecnologias digitales en la composicion musical.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar las funciones que cumple la musica cuando se asocia con otras formas de expresién
(cine, teatro y danza, entre otras), analizando sus caracteristicas y el efecto que genera en el
espectador.

Saberes bésicos.

A. Iniciacion al analisis musical.

- La escucha activa y el estudio de partituras como soportes para el analisis.

- Elementos basicos de la musica y la relacion entre ellos: ritmo, tempo, melodia, armonia, textura,
timbre, dindmica y agdgica.

Técnicas de analisis auditivo de obras de diferentes estilos y géneros.

Estrategias de andlisis de los elementos musicales de la partitura con apoyo de la audicion.

Resefias musicales.

Recursos digitales para la investigacion, la composicion y la difusion musical.

Derechos de autor y propiedad intelectual.
B. La forma musical.

- Elementos estructurales: célula, motivo, frase y semifrase, periodo, secciéon y movimiento. Ritmo
melddico y arménico. Cadencias.

- Formas simples, formas compuestas y libres. Formas-tipo. Representacion de esquemas
formales.

- Procedimientos compositivos fundamentales: repeticién, variacion, contraste y desarrollo.

- Funcion de la musica en combinacién con otras manifestaciones artisticas.

Andlisis Musical Il

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Describir las caracteristicas musicales de una obra a partir de la escucha activa y el estudio de
partituras, analizando sus elementos constitutivos y la funcion que estos cumplen dentro de la
composicion.

1.2 Comparar los elementos constitutivos y las caracteristicas musicales de diferentes obras,
estableciendo analogias y diferencias entre ellas, a partir de la escucha activa y del estudio de

partituras.

Competencia especifica 2.
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2.1 Distinguir los principales géneros y estilos musicales que se desarrollan en la historia, analizando
los factores que inciden en la evolucion de las formas musicales.

2.2 Asociar las obras analizadas con un género, un estilo y un contexto de creacién determinados,
identificando, de forma autébnoma, la estructura formal y los procedimientos compositivos utilizados.

Competencia especifica 3.

3.1 Expresar juicios personales sobre las obras analizadas, argumentando la opinion propia y
utilizando una terminologia musical adecuada.

3.2 Justificar la opinidon propia sobre las obras analizadas, investigando y seleccionando la
informacion mas pertinente a partir de medios anal6gicos y digitales.

3.3 Publicar criticas musicales y comentarios propios en los medios disponibles, analdgicos y
digitales, respetando los derechos de autor y la propiedad intelectual.

Competencia especifica 4.

4.1 Realizar improvisaciones sencillas o pequefias composiciones, en proyectos musicales
grupales, utilizando los procedimientos compositivos fundamentales y aplicando patrones
melddicos, ritmicos, arménicos y formales previamente analizados e interiorizados.

4.2 Utilizar, de forma eficaz, las tecnologias digitales en la composicién musical.

4.3 Realizar interpretaciones vocales, corporales y/o instrumentales, en proyectos musicales
grupales, interiorizando los procedimientos compositivos fundamentales.

Competencia especifica 5.

5.1 Analizar los usos terapéuticos de la musica y cédmo inciden determinados rasgos musicales en
la salud y las emociones, a partir de la informacion obtenida en fuentes de informacion fiables.

5.2 Describir las caracteristicas de la muasica que se utiliza con fines terapéuticos, analizando
ejemplos de obras y relacionando sus rasgos con posibles efectos en el oyente.

Saberes basicos.

A. Técnicas de andlisis musical.

La comparacién como técnica analitica.

Técnicas de analisis de audicion y de partituras.

- Técnicas para el analisis del contexto de creacion. El pensamiento de la persona creadora, los
condicionantes contextuales y la interpretacion de la obra.

Comentarios y criticas musicales.

Recursos digitales para la investigacion, la composicion y la difusion musical.

Derechos de autor y propiedad intelectual.
B. Géneros musicales.

- Las caracteristicas sonoras y estilisticas de la misica desde la Edad Media hasta la actualidad.
Evolucion organoldgica.
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- Las formas y los géneros musicales desde la Edad Media hasta la actualidad.

- Uso de la musica con fines terapéuticos.
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Anatomia Aplicada

En una sociedad como la nuestra, en la que los avances médicos y sanitarios han permitido
aumentar considerablemente la esperanza de vida, cobra especial importancia el conocimiento del
propio cuerpo, asi como la implementacion de habitos saludables para lograr mejorar nuestra
calidad de vida.

Segun este planteamiento, la materia de Anatomia Aplicada pretende aportar los conocimientos
cientificos que permitan comprender el cuerpo humano en su relacion con la salud, mediante los
conocimientos, destrezas y actitudes que incorpora, procedentes de diversas areas de conocimiento
relacionadas con el estudio del cuerpo humano, tales como la anatomia, la fisiologia, la biomecéanica
y las ciencias de la actividad fisica. Abarca estructuras y funciones del cuerpo humano como son el
sistema locomotor, el cardiopulmonar o los sistemas de control y regulacion. Profundiza en como
estas estructuras determinan el comportamiento motor, ademas de abordar los efectos que la
actividad fisica tiene sobre ellas y sobre la salud.

El alumnado que cursa Anatomia Aplicada en la etapa educativa de Bachillerato adquiere la base
necesaria para comprender el funcionamiento del cuerpo humano. Para ello, se parte de las
competencias especificas, que tienen como finalidad comprender que el cuerpo humano actda como
una unidad biol6gica formada por diversos componentes relacionados y coordinados, manteniendo
una vision de funcionamiento global. A esta materia podran acceder diferentes perfiles de
estudiantes, con distintas formaciones previas en ciencias, por lo que la adquisicion de sus
aprendizajes esenciales se construira a partir del conocimiento de las ciencias basicas que todo
alumno y alumna ha adquirido durante la Educacién Secundaria Obligatoria; desde este punto de
partida, se ira profundizando en la materia para contribuir a alcanzar las competencias y los objetivos
propios de la etapa de Bachillerato.

Los criterios de evaluacion, que se formulan en relacién directa con las competencias especificas,
han de entenderse como una herramienta de diagnéstico y mejora, en relaciéon con el nivel de
desempefio que se espera de la adquisicion de aquellas. Con este objetivo, se desarrollaran
distintas actividades o situaciones propias de la materia, mediante el despliegue de ciertos
conocimientos, destrezas y actitudes, previamente adquiridos, que daran respuesta a las
necesidades de una sociedad que demanda espiritu critico y conocimiento cientifico.

La adquisiciéon de competencias especificas se apoya en el aprendizaje de los saberes basicos de
la materia, estructurados en siete bloques, que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes
imprescindibles. En el primer bloque de saberes se tratan los aspectos basicos de la organizacién
del cuerpo humano; se trata de un bloque introductorio en el cual se muestra la base estructural de
todos los seres vivos (biomoléculas, organulos, células, tejidos entre otros) dando una visién global
de la organizacion del mismo, util para el resto de los bloques. El segundo blogue se ocupa del
metabolismo y los sistemas energéticos, ademas se presentan las principales vias metabdlicas a
través de las cuales el organismo obtiene energia para realizar el ejercicio. En el tercer y cuarto
blogue se aborda toda la nutricién, aparatos y sistemas relacionados con la misma (digestivo,
respiratorio, circulatorio y excretor) y los habitos para su buen funcionamiento. En el quinto y sexto
blogue se engloban la coordinacién y relacion, en los que se tratan los receptores, sistema
neuroendocrino y locomotor, empleando el conocimiento teérico adquirido en su aplicacion practica
para facilitar el buen funcionamiento del organismo. El séptimo bloque versa sobre la funcién
reproductora, cuyo estudio completa el conocimiento global del cuerpo humano pretendido con el
desarrollo de esta materia. Esta estructura en blogues no debe impedir, comprender que, como ya
hemos mencionado, el cuerpo humano actia como una unidad biol6égica. A partir del andlisis de
cualquier accién motora, se puede mostrar la necesaria participacion coordinada de todos los
sistemas que constituyen el cuerpo humano y de los procesos que la determinan: percepcion, toma
de decisiones y la propia ejecucion.

Competencias especificas.
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1. Trasmitir informacion y datos cientificos, interpretandolos y argumentando con precisién sobre
ellos, mediante diferentes formatos, analizando los procesos, métodos, experimentos o resultados
encontrados, para forjar una opinién fundamentada sobre diferentes aspectos relacionados con la
ciencia.

La comunicacion es un aspecto esencial del progreso cientifico, pues los avances y descubrimientos
rara vez son el producto del trabajo de individuos aislados, sino que surgen frecuentemente de
equipos colaborativos de caracter interdisciplinar. Ademas, la creacion de conocimiento solo se
produce cuando los hallazgos son publicados, permitiéndose su revisién y ampliacion por parte de
la comunidad cientifica y su empleo en la mejora de la sociedad.

Dada la naturaleza cientifica de Anatomia Aplicada, esta materia busca que el alumnado desarrolle
las destrezas necesarias para extraer las ideas mas relevantes de una informacion de caracter
cientifico y sea capaz de presentarlas, mediante distintos formatos, como articulos, diagramas,
tablas y graficos, entre otros. Ademas, se pretende que logre comunicarlas de manera sencilla,
precisa y veraz, utilizando también formatos variados, entre otros: exposicion oral, plataformas
virtuales, presentacion de diapositivas y poster, tanto de forma analdgica como a través de medios
digitales.

Del mismo modo, esta competencia especifica busca potenciar la argumentacién, que resulta
esencial para el desarrollo social y profesional del alumnado. La argumentacion en debates, foros u
otras vias permite no solo defender, de manera légica y fundamentada, las opiniones personales,
argumentandolas, sino también comprender y asimilar las ideas de otras personas. La
argumentacion presenta ideas enriquecedoras y desarrolla un mecanismo intelectual que permite
desarrollar la resiliencia frente a retos, asi como la flexibilidad para analizar de forma critica las
propias ideas ante argumentos ajenos, llevandonos a reformularlas, cuando sea necesario.
Asimismo, la argumentacion, realizada de forma correcta, fomenta la tolerancia y el respeto a la
diversidad entre individuos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP1, STEM4,
CPSAA4, CCEC3.2.

2. Localizar y utilizar fuentes fiables, identificando, seleccionando y organizando la informacion,
evaludndola criticamente y contrastando su veracidad, para resolver preguntas, de caracter
cientifico, planteadas de forma autbnoma.

Obtener informacién relevante con el fin de resolver dudas, adquirir nuevos conocimientos o
comprobar la veracidad de afirmaciones o noticias es una destreza esencial para los ciudadanos del
siglo XXI. Asimismo, toda investigacion cientifica comienza con la cuidadosa recopilaciéon de
publicaciones relevantes del area de estudio.

La mayor parte de las fuentes de informacion fiables son accesibles a través de internet, por lo que
se promovera, mediante esta competencia, el uso de diferentes plataformas digitales de busqueda
y comunicacion. Sin embargo, la informacién veraz convive con bulos, teorias conspiratorias e
informaciones incompletas o pseudocientificas. Por ello, es de vital importancia que el alumnado
desarrolle un espiritu critico, contraste y evalle la informacién obtenida.

La informacion veraz debe ser también seleccionada segun su relevancia y organizada para poder
responder, de forma clara, las cuestiones formuladas. Ademas, dada la madurez intelectual del
alumnado de esta etapa educativa, se fomentara que plantee estas cuestiones por propia curiosidad
e iniciativa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP1, STEM4, CD1,
CD2, CD4, CPSAA4, CPSAA5

3. Disefiar, planear y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo diversas metodologias
cientificas, teniendo en cuenta los recursos disponibles, de forma realista y buscando vias de
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colaboracién, para indagar en aspectos relacionados con la ciencia y construir nuevos
conocimientos.

El conocimiento cientifico se construye a partir de evidencias obtenidas en la observacion objetiva
y la experimentacién; su finalidad es explicar el funcionamiento del mundo que nos rodea y aportar
soluciones a problemas de nuestro tiempo. Los métodos cientificos se basan en la formulacion de
preguntas sobre el entorno natural o social, el disefio y ejecucion adecuados de estrategias para
poder responderlas, la interpretacion, el analisis de los resultados, la obtencion de conclusiones y
su comunicacion. Con frecuencia, la ejecucion de estas acciones descritas requiriere la colaboracién
entre organizaciones e individuos.

Por tanto, plantear situaciones en las que el alumnado tenga la oportunidad de aplicar los pasos de
los diferentes métodos utilizados en la ciencia contribuye a desarrollar en él la curiosidad, el sentido
critico, el espiritu emprendedor y las destrezas necesarias para el trabajo colaborativo. Ademas,
permite comprender en profundidad la diferencia entre una impresién u opinién y una evidencia,
afrontando con mente abierta y perspicaz diferentes informaciones, gestionando de forma
conveniente la incertidumbre y respondiendo adecuadamente ante ella.

En definitiva, estas destrezas no solo son esenciales para el desarrollo de una carrera cientifica,
sino también para mejorar la resiliencia necesaria frente a cualquier tipo de reto y, asi, formar
ciudadanos plenamente integrados, personal profesional o socialmente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, STEM2,
STEM3, CD1, CD2, CPSAA3.2, CE3.

4. Buscar y utilizar estrategias en la resolucion de problemas, analizando criticamente las soluciones
y respuestas halladas, reformulando ademés el procedimiento, si fuera necesario, para dar
explicacion a procesos o fenémenos bioldgicos.

La resolucion de problemas es una parte inherente de la ciencia basica y aplicada. Las ciencias
empiricas se construyen contrastando razonamientos (hipétesis) mediante la experimentacion u
observacion. El avance cientifico esta, por tanto, limitado por la destreza en el ejercicio intelectual
de crear hipotesis y la capacidad técnica y humana de probarlas experimentalmente. Ademas, el
camino hacia los hallazgos y avances es, rara vez, rectilineo y se ve con frecuencia obstaculizado
por situaciones inesperadas y problemas de diferente naturaleza. Es por ello imprescindible que, al
enfrentarse a dificultades, las personas dedicadas a la ciencia muestren creatividad, destrezas para
la busqueda de nuevas estrategias o para la utilizacién de herramientas variadas, junto con apertura
a la colaboracioén y resiliencia para perseverar continuar, a pesar de la falta de éxito inmediato.

Ademas, la resolucién de problemas y la busqueda de explicaciones coherentes a distintos
fenémenos, en otros contextos de la vida cotidiana, exigen similares destrezas y actitudes,
necesarias para un desarrollo personal, profesional y social pleno. Por estos motivos, la destreza en
la resolucion de problemas se considera esencial y forma parte del curriculo de esta materia, pues
permite al alumnado desarrollar el andlisis critico, colaborar, desenvolverse frente a situaciones de
incertidumbre y cambios acelerados, participar plenamente en la sociedad y afrontar los retos del
siglo XXlI, tales como el calentamiento global o las desigualdades socioeconémicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, STEM2,
CD1, CD5, CPSAA5, CE1

5. Analizar los efectos de determinadas acciones sobre la salud y el mantenimiento de nuestro
cuerpo, basandose en los fundamentos de las ciencias biolégicas, generando actitudes de respeto
hacia nuestro propio cuerpo, promoviendo y adoptando habitos que eviten o minimicen lesiones o
dafios, para mantener y mejorar la salud individual y colectiva.

El modelo de desarrollo econdémico actual ha favorecido la adopcion de ciertos habitos perjudiciales,

entre los que encontramos: una dieta rica en grasas y azUcares, el sedentarismo o la adiccion a las
nuevas tecnologias, entre otros, que son cada vez mas comunes y caracteristicos de la ciudadania
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perteneciente al conocido como mundo desarrollado. Esto ha dado lugar a un aumento de la
frecuencia de algunas patologias que constituyen importantes problemas de la sociedad
contemporanea. Frente a esto, se pueden promover determinadas acciones, junto a habitos
saludables y sostenibles, como una alimentacién sana, ejercicio fisico, interaccién social y consumo
responsable, entre otros, que contribuyan a la preservacion y mejora de la salud individual y
colectiva. Para poder lograrlo, resulta imprescindible el pleno desarrollo individual y colectivo del
alumnado, ademas de su integracion personal como ciudadano que conozca y aplique aquellos
fundamentos cientificos que promuevan un estilo de vida saludable y sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM2, STEMS5,
CD4, CPSAA2, CPSAASL, CC4, CE1, CE3.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar criticamente conceptos y procesos asociados a la anatomia humana, interpretando
informacion en diferentes formatos como modelos, graficos, tablas, diagramas, féormulas y
esquemas, entre otros.

1.2. Comunicar informaciones u opiniones razonadas, en relacion con los saberes de la materia o
con trabajos cientificos, transmitiéndolas de forma clara y rigurosa, utilizando la terminologia y el
formato adecuados, tales como: modelos, graficos, tablas, videos, informes, diagramas, formulas,
esquemas y simbolos, entre otros, ademas de herramientas digitales.

1.3. Argumentar sobre aspectos cientificos y bioéticos, defendiendo una postura de forma razonada,
con una actitud abierta, flexible, receptiva y respetuosa ante la opinion de los demas.

Competencia especifica 2.

2.1. Plantear y resolver cuestiones relacionadas con la anatomia humana, localizando y citando
fuentes adecuadas, ademas de seleccionando, organizando y analizando criticamente la
informacion.

2.2. Contrastar y justificar la veracidad de la informacion de caracter cientifico, utilizando fuentes
fiables y adoptando una actitud critica y escéptica hacia informaciones sin una base cientifica, como:
pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias infundadas y bulos, entre otras.

2.3. Argumentar sobre la contribucion de la ciencia y de las personas dedicadas a ella a la sociedad,
destacando el papel de la mujer, acentuando su valor en Castilla-La Mancha y entendiendo la
investigacién como una labor colectiva e interdisciplinar, en constante evolucién, influida por el
contexto politico y los recursos econémicos.

Competencia especifica 3.

3.1. Plantear preguntas, realizar predicciones y formular hipotesis, que intenten explicar fendmenos
cientificos y puedan ser respondidas o contrastadas, utilizando métodos cientificos.

3.2. Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fendmenos cientificos,
seleccionando los instrumentos necesarios para ello, de modo que permitan responder a preguntas
concretas y contrastar una hipétesis planteada, minimizando los sesgos, en la medida de lo posible.

3.3. Realizar experimentos y registro de datos, tanto cuantitativos como cualitativos, sobre
fendomenos relacionados con la ciencia, seleccionando y utilizando los instrumentos, herramientas
o0 técnicas adecuados, de forma correcta y precisa.

3.4. Interpretar y analizar resultados obtenidos en un proyecto de investigacion, utilizando, cuando
sea necesario, herramientas matematicas y tecnolégicas, reconociendo, por un lado, el alcance y
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limitaciones de dichos resultados y llegando, por otro, a conclusiones razonadas y fundamentadas,
valorando, incluso, la imposibilidad de hacerlo.

3.5. Establecer colaboraciones dentro y fuera del centro educativo, en las distintas fases del
proyecto cientifico, para trabajar con mayor eficiencia, utilizando las herramientas tecnolégicas
adecuadas, valorando la importancia de colaborar en una investigacion, respetando la diversidad y
favoreciendo la inclusion.

Competencia especifica 4.

4.1. Resolver problemas o dar explicacion a procesos bioldgicos, utilizando recursos variados, como
pueden ser: conocimientos propios, datos e informacién, razonamiento l6gico, pensamiento
computacional y herramientas digitales, entre otros.

4.2 Analizar criticamente la solucion de problemas sobre fenédmenos biol6gicos, modificando los
procedimientos utilizados o las conclusiones extraidas, si dicha solucién no fuese viable o ante
nuevos datos aportados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1. Analizar el funcionamiento de nuestro cuerpo en las distintas actividades diarias y promover su
adecuado mantenimiento, identificando, para ello, los tejidos, érganos y sistemas que lo componen.

5.2. Proponer y poner en practica habitos e iniciativas saludables, ademas de argumentar sobre sus
efectos positivos y la urgencia de adoptarlos, basandose en los saberes adquiridos sobre el
funcionamiento de sistemas y aparatos del cuerpo humano.

Saberes bésicos.

A. Organizacién basica del cuerpo humano.

- Niveles de organizacién del cuerpo humano. La célula. Los tejidos. Los sistemas y aparatos.

- Las funciones vitales.

- Organos y sistemas del cuerpo humano. Localizacion y funciones bésicas

B. El metabolismo y los sistemas energéticos celulares.

- Nutrientes energéticos y no energéticos: su funcién en el mantenimiento de la salud.

- Principales vias metabdlicas de obtencion de energia. Metabolismo aerdbico y anaerdbico.

- Relacién entre duracion e intensidad de un ejercicio fisico y via metabdlica predominante.

- Consumo y déficit de oxigeno: concepto, fisiologia y aplicaciones.

- Mecanismo de termorregulacion en el cuerpo humano.

- Equilibrio hidrico y osmorregulacion en el cuerpo humano. Mecanismo de accion.

C. Nutricion I: El sistema digestivo.

- Sistema digestivo. Caracteristicas, estructura y funciones.

- Fisiologia del proceso digestivo.

- Alimentacion y nutricion. Tipos de nutrientes.
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- Dieta equilibrada y su relacion con la salud. Tipos de alimentos. Composicién corporal. Balance
energético.

- Necesidades de alimentacion relacionadas con la actividad realizada.
- Hidratacion. Pautas saludables de consumo en funcion de la actividad.
- Trastornos del comportamiento nutricional: dietas restrictivas, anorexia, bulimia y obesidad.

- Factores sociales que favorecen la aparicion de distintos tipos de trastornos del comportamiento
nutricional, particularmente los relacionados con las actividades artisticas.

D. Nutricién II: El sistema cardiopulmonar y la funcién excretora.
- Sistema respiratorio. Caracteristicas, estructura y funciones.

- Fisiologia de la respiracion.

- Sistema cardiovascular. Caracteristicas, estructura y funcién.

- Fisiologia cardiaca y de la circulacion.

- Sistema excretor: Caracteristicas, estructura y funcion.

- Respuesta y adaptacion del sistema cardiopulmonar como resultado de actividades artisticas y
fisicas regulares.

- Principales patologias del sistema cardiopulmonar y del aparato excretor. Causas. Habitos y
costumbres saludables.

- Principios de acondicionamiento cardiopulmonar para la mejora del rendimiento fisico.
- Anatomia y funcionamiento de los érganos de la voz y el habla.

- Fisiologia del soplo fonatorio. Regulacién y dinamica del habla.

- Técnica de la voz hablada. Coordinacion de la fonacion con la respiracion.

- Principales patologias por alteraciones funcionales: disfonias y nédulos, con especial atencién a
las relacionadas con las actividades artisticas.

- Habitos y costumbres saludables para el aparato fonatorio. Higiene vocal.

E. Coordinacion y relacion I: Los receptores, sistema nervioso y sistema endocrino.

- La percepcién: receptores y érganos sensoriales.

- Sistema nervioso. Caracteristicas, estructura y funciones. Movimientos reflejos y voluntarios.

- Sistema endocrino. Caracteristicas, estructura y funciones. Tipos de hormonas y funcion.

- Relacién de los distintos sistemas de regulacién del organismo con la actividad fisica y artistica.
F. Coordinacion y relacion IlI: El sistema locomotor.

- Sistemas 6seos, muscular y articular. Caracteristicas, estructura y funciones.
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- Funcién de los huesos, muasculos y articulaciones en la produccion del movimiento humano.

- El musculo como 6rgano efector de la accién motora. Fisiologia de la contraccién muscular. Tipos
de contraccién muscular.

- Entrenamiento de las cualidades fisicas basicas para la mejora de la calidad del movimiento, la
calidad de vida y el rendimiento.

- Los habitos de calentamiento y vuelta a la calma adecuados a cada tipo de actividad artistica.

- Alteraciones posturales. Identificacion y ejercicios de compensacion. Habitos saludables de higiene
postural en la practica de las actividades artisticas.

- Lesiones mas frecuentes relacionadas con el aparato locomotor y medidas para su prevencion.
Primeros auxilios ante una lesion.

G. La reproduccién y los aparatos reproductores.

- Anatomia y fisiologia del aparato reproductor masculino y femenino.

- Consecuencias de la actividad fisica y artistica sobre la maduracion del organismo y la pubertad.

- Hormonas sexuales. Influencia en el desarrollo y maduracion de la estructura musculo-esquelética.
- Ciclo menstrual femenino: menarquia, alteraciones de la ovulacion e influencia de la menstruacion

en el rendimiento fisico. Alteraciones de la funcién menstrual relacionadas con los malos habitos
alimenticios.

47



Artes Escénicas

La materia de Artes Escénicas se imparte en dos cursos, a lo largo de los cuales el curriculo se
desarrolla de forma progresiva. Su caracter eminentemente practico la convierte en un espacio de
experimentacién y exploracion colectiva, desde el que fomentar el desarrollo de la expresividad y la
creatividad, y descubrir los cédigos especificos de las artes escénicas, incluidas las performativas.
Esa misma naturaleza practica invita a vincular esta materia con otras en las que también se cultivan
destrezas musicales, vocales, corporales o de planificacidn y gestion de proyectos artisticos.

La materia esta disefiada a partir de cinco competencias especificas, que se vinculan con los
objetivos de la etapa y con las competencias clave previstas para el Bachillerato. Estas
competencias especificas permiten al alumnado participar de la vida cultural de su entorno y difundir
y valorar el patrimonio. Facilitan, igualmente, el enriqguecimiento de su imaginario, el crecimiento de
su repertorio personal de recursos, la ampliacién de sus posibilidades de disfrute de las
manifestaciones artisticas y la identificacion de oportunidades de desarrollo personal, social,
académico o profesional ligadas a estas artes. Asimismo, favorecen el criterio estético, las
habilidades de comunicacion y negociacidn, el autoconocimiento, la creatividad, la empatia, la
imaginacion y el espiritu emprendedor.

Los criterios de evaluacion, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas,
estan disefiados para comprobar su grado de consecucion.

Los saberes basicos de la materia que sera necesario activar para adquirir dichas competencias
especificas se organizan en cinco bloques, que no deben acometerse obligatoriamente en el orden
en el que estan presentados, sino de una manera integrada en funcion de las demandas que
planteen las distintas situaciones de aprendizaje, facilitAindose de este modo una visién global de la
materia. El primer blogue, «Patrimonio escénico», atiende a las tipologias y a las tradiciones de las
artes escénicas, asi como a sus cambios y transformaciones a lo largo del tiempo. El segundo
blogue, «Expresion y comunicacién escénica», comprende diferentes sistemas, medios y cédigos
de significacion escénica. El tercer bloque, «Interpretacién», recoge los elementos relativos a la
recreacion y a la representacion de la acciéon dramatica. El cuarto bloque, «Representacion y
escenificacion», engloba los saberes relativos al espectaculo escénico y al trabajo en grupo.
Finalmente, el bloque llamado «Recepcion en las artes escénicas» se ocupa del publico y de las
estrategias y técnicas de andlisis de manifestaciones escénicas.

Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento los saberes basicos en el seno
de situaciones de aprendizaje donde actle como agente social progresivamente autbnomo y
gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Se recomienda proponer
situaciones a partir de la asuncién, por parte del alumnado, de diferentes funciones en distintas
manifestaciones y propuestas, de forma que se convierta en parte viva de la recreacion artistica.
Para ello, resultara positivo que la organizacién de la materia se programe con vistas a la realizacion
de una propuesta ante diferentes tipos de publico y en distintos escenarios, compartiendo el disfrute
artistico y enriqueciendo la vida cultural del entorno. A este respecto, resulta conveniente
seleccionar piezas que reflejen multiples referencias culturales.

Competencias especificas.

1. Analizar manifestaciones escénicas de diferentes épocas y tradiciones, describiendo sus
caracteristicas, estableciendo relaciones con su contexto e identificando posibles influencias y
proyecciones, para valorar el patrimonio y enriquecer el imaginario propio.

La adquisicion de esta competencia implica aprender a identificar y a describir las caracteristicas
de los principales tipos de espectaculos escénicos de diferentes épocas y tradiciones, asi como a
relacionarlos con su contexto histérico y geogréfico, valorando su importancia en las
transformaciones sociales de las que son origen o reflejo. La contextualizacion de estos
espectaculos hara posible su adecuada valoracion como productos de una época y un contexto
social determinados, a la vez que permitird la reflexién sobre su evolucién y su relacién con el

48



presente. Por este motivo, ademas de acudir al canon occidental, conviene acercarse a otras
tradiciones culturales. Ademas, se prestara atencién a los distintos tipos de relaciones que se
establecen en la diversidad del patrimonio escénico: desde las influencias entre formas y estilos,
separados 0 no en el tiempo, hasta la permanencia de ciertos elementos de un periodo a otro,
pasando por las reacciones, rechazos o subversiones que genera un estilo o corriente concreta. Por
otro lado, incluir la perspectiva de género e intercultural al abordar el analisis del contexto ayudara
a que los alumnos y alumnas comprendan el papel que la mujer y las personas de grupos étnicos y
poblacionales que sufren discriminacion han desempefiado en el arte a lo largo de la historia, y las
distintas consideraciones que han recibido en cada época. En este sentido, no solo se habran de
estudiar sus representaciones en diversas obras, sino también sus aportaciones a las artes
escénicas.

El teatro, nacido en la Antigua Grecia, no solo se sitta en de la base de la cultura occidental, sino

gue para los pueblos del sur de Europa supone un elemento de civilizacién vinculado a las
celebraciones populares paganas, religiosas y, muy especialmente, con aquellas relacionadas con
la agricultura de estas zonas.

En el marco del desarrollo de esta competencia, se analizaran, desde la recepcidn activa y con un

vocabulario técnico adecuado, manifestaciones escénicas representativas a las que se accedera,
preferiblemente, a través de su puesta en escena, en directo o mediante reproducciones analdgicas
o digitales. Resultaran también de utilidad el comentario de textos e imagenes y la consulta de
fuentes bibliogréficas.

El descubrimiento de formas de expresién distintas de aquellas con las que esta mas familiarizado
enriquecera el imaginario del alumnado, aportandole ideas y técnicas para aplicar en sus propias
creaciones o interpretaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del: CCL2, CCL3, CP3,
CD1, CD2, CPSAA2, CC1, CCEC1ly CCEC2.

2. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes sistemas, medios y cddigos de significacion
escénica, a través de actividades de caracter practico, para incorporar su uso al repertorio personal
de recursos y desarrollar el criterio de seleccion de los mas adecuados a la intencién comunicativa.

El descubrimiento y la exploracion de las distintas posibilidades expresivas que ofrecen los
diferentes sistemas, medios y cédigos de significacion escénica permiten al alumnado enriquecer
su repertorio personal de recursos, y aprender a seleccionar y a aplicar los mas adecuados a cada
necesidad o intencion comunicativa.

La dramatizacion, el juego, la creacion colectiva y la improvisacién, tanto pautada como libre,
constituyen un medio idoneo para llevar a cabo esta exploraciéon. En el aula, estas actividades de
caracter practico brindaran a los alumnos y alumnas la oportunidad de descubrir y aplicar, de manera
individual o en grupo, diferentes técnicas y estrategias para reflexionar sobre la situacion, la accion
y el conflicto dramatico, o realizar el analisis, la construccion y la caracterizacion del personaje.

Asimismo, estas actividades constituiran una herramienta muy util para aprender a seleccionar los
recursos plasticos, literarios, audiovisuales o de otro tipo que mejor se ajustan a las ideas,
sentimientos y emociones que se pretenden plasmar sobre el escenario. Las tecnologias digitales
facilitaran también el acceso a una amplia gama de ejemplos de uso de estos recursos.

La exploracion de las posibilidades de expresibn y comunicacion escénica favorece el
autoconocimiento, la confianza y la motivacion, y contribuye al fomento del respeto por la diversidad
de ideas y opiniones, al enriquecimiento cultural entre iguales y a la superacion de barreras y
estereotipos sociales, culturales o sexistas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del: CCL1, CD1,
CPSAA1.1, CPSAA2, CC1, CE3, CCEC3.1.
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3. Abordar la recreacién y representacion de la accidon dramética, a partir de la construccion
colectiva de escenas que muestren todo tipo de personajes y conflictos, para desarrollar habilidades
de comunicacién y negociacion y reforzar el autoconocimiento, la creatividad, la empatia, la
imaginacion y el espiritu emprendedor en diversas situaciones y contextos.

La recreacidbn y representacion de la accion dramatica favorece la comprension de las
manifestaciones escénicas y su reconocimiento como parte del patrimonio cultural, asi como la
ampliacién de las posibilidades de expresion personal mediante la adquisicién de las destrezas y
técnicas vocales, gestuales, corporales y ritmico-musicales propias del intérprete.

La lectura y el andlisis de obras, el visionado de espectaculos, asi como los ensayos, constituyen
momentos y espacios para la adquisicion de esas destrezas y técnicas de interpretacién individual
y grupal. La interpretacion individual permite trabajar aspectos como la concentracion, la
memorizacion, la expresién personal o la adecuacion a las indicaciones de la direccion. Por su parte,
la interpretacion grupal favorece el desarrollo de la capacidad de desempenfar diversas funciones o
de escuchar a los demas e interactuar con ellos durante la representacion. Para asegurar la
adquisicion de esta competencia, se han de incentivar la participacion del alumnado en la
construccion colectiva de escenas que muestren todo tipo de personajes, situaciones y conflictos
dramaticos.

Tanto la asimilacion de técnicas de interpretacion como la representacién de obras dentro o fuera
del aula hacen necesaria la adquisicion de otras estrategias y destrezas que ayuden al alumnado a
gestionar adecuadamente la frustracion que puede generar el propio proceso de aprendizaje, asi
como a mantener la concentracién y a superar la inseguridad y el miedo escénico durante las
actuaciones. Estas estrategias de control y gestién de las emociones ayudaran al alumnado a
desarrollar su autoestima y le permitiran afrontar con mayor seguridad las situaciones de
incertidumbre y los retos a los que habra de enfrentarse.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del: CCL1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA2, CC1, CE1, CCE3.

4. Realizar proyectos de creacién y difusién escénica, planificando sus fases, seleccionando y
estructurando los elementos de significacién y asumiendo diferentes funciones con iniciativa y
responsabilidad, para expresar una intencibn comunicativa, enriquecer el entorno cultural e
identificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional.

El disefio y la realizacion de un proyecto de creacion y difusiéon escénica requiere de un trabajo
planificado y en equipo. Ser participe de este proceso de creacién conjunto contribuye a fomentar
la iniciativa y la autonomia del alumnado, la resolucion creativa de las dificultades encontradas, la
valoracion del trabajo en equipo, la asuncion de responsabilidades individuales para lograr un
objetivo comun, asi como la empatia y el respeto por la diversidad de aptitudes y opiniones.

Activando los aprendizajes adquiridos en el marco de esta y otra materias, el alumnado debera
generar y perfeccionar ideas de proyecto, recurriendo a distintas fuentes digitales y bibliogréficas,
respetando la propiedad intelectual y teniendo en cuenta la intencibn comunicativa, las
caracteristicas del marco de recepcién previsto, asi como la viabilidad y la sostenibilidad del proyecto
en su relacion con los posibles condicionantes y limitaciones técnicas. Ademas, seleccionara y
estructurard los elementos de significacion mas adecuados; establecera las directrices de
interpretacion, representacion y escenificacion; planificara las distintas etapas del proyecto,
asegurando, especialmente, el tiempo necesario para los ensayos; y realizard un reparto de tareas,
equilibrado y eficaz, a partir de la identificacion de las diferentes funciones y de la carga de trabajo
asociada a cada una de ellas en las distintas fases del proceso. Debera prever también un plan de
difusién, promocion y evaluacion, que podra incluir el contacto con instituciones y organismos
publicos y privados implicados en el fomento de las artes escénicas. Para poder llevar a cabo todas
estas acciones, resultara de gran utilidad analizar, en clase, casos concretos que permitan visualizar
y entender el proceso que va desde la idea inicial hasta la puesta en escena del espectaculo.
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El proyecto puede conllevar, también, el trabajo multidisciplinar y el uso de diferentes aplicaciones

y herramientas tecnoldgicas, analégicas y digitales. Por otra parte, tanto la interpretacion como el
desempefio de alguna de las funciones de la produccion permitiran al alumnado reconocer sus
aptitudes y descubrir distintas oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional
ligadas al ambito de las artes escénicas. Estas oportunidades cuentan con el valor afiadido que
aporta la creatividad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CD2, CPSAA3.1,
CPAAAB, CC2, CC3, CE2, CE3, CCECA4.1, CCECA4.2.

5. Valorar criticamente manifestaciones escénicas, identificando el publico al que se dirigen y
analizando sus caracteristicas y sus presupuestos artisticos, para desarrollar el criterio estético,
difundir el patrimonio y ampliar las posibilidades de disfrute de las artes escénicas.

La asistencia a distintos espectaculos o el visionado de diferentes manifestaciones escénicas, ya
sea en vivo o a través de medios digitales, permite al alumnado tomar conciencia del doble papel
del espectador como receptor activo y valorador critico. Se ha de aprovechar esta experiencia para
profundizar en la nocién de publico y descubrir su tipologia.

La vivencia colectiva de la catarsis, el extrafiamiento, la identificacién y la participacién favorece,
ademas, la comprensién del proceso de recepcion y puede funcionar como elemento motivador en
el desarrollo de la recepcion activa. Este se vera beneficiado por la adquisicion de estrategias y
técnicas de analisis critico, que pueden abordarse a partir de la puesta en comun de las impresiones
y los comentarios que, sobre una determinada obra, formulen las personas que integran el grupo.
Contribuiran a este proceso de construccién conjunta del conocimiento las valoraciones expresadas
por especialistas en criticas escénicas y en resefias dramaticas. Al consultar esos textos, el
alumnado encontrara un vocabulario especifico, nuevas estructuras y nuevas herramientas que le
ayudaran a articular mejor sus propias valoraciones criticas. Podra formularlas de forma oral, escrita
o multimodal, siempre desde el respeto a la propiedad intelectual, empleando los conceptos y las
estrategias de andlisis mas adecuadas en cada caso. Estas producciones podran incluir, en su caso,
una valoracion del texto del que parte la obra.

La publicacién de las criticas del alumnado puede servir como instrumento para la difusién del
patrimonio y como invitacion para acudir a diferentes espacios escénicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CD1, CD2,
CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

Artes Escénicas |

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Identificar, con un vocabulario adecuado, las principales caracteristicas de manifestaciones
escénicas de diferentes épocas y tradiciones, estableciendo relaciones con su contexto y
evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en la recepcion activa de las mismas.

1.2. Reflexionar sobre la funcién social desempefiada por las manifestaciones escénicas de nuestra
cultura, desde sus origenes grecolatinos hasta la actualidad, prestando atencién a las propias de

Castilla-La Mancha.

1.3 Establecer conexiones entre manifestaciones escénicas de diferentes épocas y tradiciones,
valorando su influencia sobre las artes escénicas actuales.

Competencia especifica 2.
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2.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracion de sistemas, medios y
cédigos de significacidén escénica, a través de actividades de caracter practico.

2.2 Recrear la accidon dramatica, el disefio de personajes y la configuracion de situaciones y
escenas, seleccionando las técnicas mas adecuadas de entre las que conforman el repertorio
personal de recursos.

2.3. Reconocer diferentes tipos de personajes, analizando su presencia y evolucion en diferentes
manifestaciones esceénicas.

2.4. Indagar sobre la presencia de la mujer y sus funciones en las manifestaciones escénicas de
nuestra cultura, estudiando su evolucién a lo largo del tiempo.

Competencia especifica 3.

3.1 Emplear técnicas elementales de interpretacion, aplicando estrategias de memorizacion y
valorando los ensayos como espacios de escucha, dialogo y aprendizaje.

3.2 Recrear y representar la accion dramatica, demostrando eficacia, siguiendo las indicaciones de
la direccién, manteniendo la concentracion y gestionando de forma guiada la ansiedad y el miedo
escénico.

3.3. Analizar la expresion corporal junto a los requerimientos biomecanicos y kinésicos, tanto del
folclore como de las distintas manifestaciones escénicas populares, prestando especial atencién a
las de Castilla-La Mancha.

3.4. Aprender a utilizar la voz correctamente por ser un elemento expresivo fundamental,
iniciandose en su correcta proyeccion y modulacién, asi como en la vocalizacion, observando
siempre el cuidado e higiene de la voz.

Competencia especifica 4.

4.1 Participar activamente en la realizacion de proyectos colectivos de creacién y difusién escénica,
asumiendo diferentes funciones con iniciativa y responsabilidad, y valorando y respetando las
aportaciones y experiencias del resto de integrantes del grupo.

4.2 Evaluar y presentar los resultados de la participacion en proyectos de creacion y difusion
escénica, analizando la relacién entre los objetivos planteados y el producto final obtenido, y
explicando de forma argumentada las posibles diferencias entre ellos.

4.3. Crear elementos sencillos para la realizacion del proyecto escénico, como vestuario, decorado,
disposicion de luces, carteleria o grabaciones, entre otros, de forma colaborativa y con la ayuda de
otras materias.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar el tipo de publico al que se dirige un espectaculo determinado, basando los
argumentos en el analisis de la obra y en las reacciones del publico.

5.2 Comentar manifestaciones escénicas, empleando la terminologia adecuada, reelaborando
informacién a partir de fuentes fiables, y reflexionando criticamente sobre sus caracteristicas y
presupuestos artisticos.

5.3 Descubrir las posibilidades de adaptar, mezclar o actualizar temas y motivos presentes en las
manifestaciones escénicas de nuestra cultura, desde sus origenes grecolatinos hasta la actualidad,
atendiendo en especial a las propias de Castilla-La Mancha.

Saberes basicos.
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A. Patrimonio escénico.

— Artes escénicas: concepto, tipologias y tradiciones.

- Nacimiento del teatro y funciones sociales originarias. Rasgos principales.
- Las artes escénicas y su historia: cambios y transformaciones.

— Dramaticidad, teatralidad y performatividad.

- El patrimonio inmaterial.

B. Expresion y comunicacion escénica.

- Cadigos de significacion escénica: naturaleza, descripcion y clasificacion.
- Concepto de catarsis, origen y funcién en el teatro.

- El espacio escénico como generador de significado. La convencion teatral.

- Recursos plasticos: escenografia volumétrica y virtual, caracterizacién, iluminaciéon y espacio
sonoro.

- Recursos literarios y otros materiales. El texto dramatico.

- El conflicto dramatico: personaje, situacion y accion dramatica.

- El personaje dramatico: analisis, caracterizacion y construccion.

— Juego dramatico, improvisacion, dramatizacion y creacién colectiva.

C. Interpretacion.

- Preparacion fisica y preparacion pre-expresiva. El cuidado del cuerpo.

- Uso y cuidado adecuado de la voz: proyeccién, modulacién y articulacién, entre otras.
- Métodos y técnicas de interpretacion.

- Los instrumentos del intérprete: expresion corporal, gestual, oral y ritmico- musical. La conciencia
emocional.

- El personaje dramatico: grados de representacion, objetivos y funciones.
- La partitura interpretativa y su ejecucion.

D. Representacion y escenificacion.

— El espectaculo escénico: concepto y caracteristicas.

- Tipologias basicas del espectaculo: clasico, de vanguardia, corporal, occidental, oriental, de
objetos, musical, dancistico, de interior, de calle.

- Otras formas de presentacién escénica: happening, performance, video-teatro o teatro-danza.

- El disefio de un espectaculo: equipos, fases y areas de trabajo.
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- Los ensayos: tipologia, finalidades y organizacion.

- Representacién de espectaculos escénicos.

- Estrategias de trabajo en equipo. Resolucién de conflictos.

E. Recepcion en las artes escénicas.

- El publico: concepto y tipologias.

— La recepcidn teatral: catarsis, extrafiamiento y participacion.

- Estrategias y técnicas de analisis de manifestaciones escénicas.

- El respeto de la propiedad intelectual. La proteccién de la creatividad personal.

Artes escénicas Il

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar, con un vocabulario adecuado, manifestaciones escénicas de diferentes épocas y
tradiciones, describiendo sus caracteristicas, estableciendo relaciones con su contexto y

evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en la recepcion activa de las mismas.

1.2 Valorar criticamente los habitos, los gustos y los referentes escénicos de diferentes épocas y
tradiciones, reflexionando sobre su evolucién y sobre su relacién con los del presente.

1.3. Reconocer temas y motivos universales, presentes en las manifestaciones escénicas de
nuestra cultura, desde sus origenes grecolatinos hasta la actualidad, analizando su permanencia o
evolucidn, asi como su valor actual.

Competencia especifica 2.

2.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracién de sistemas, medios y
cédigos de significacién escénica, a través de actividades de caracter practico.

2.2 Recrear la acciéon dramatica, el disefio de personajes y la configuracién de situaciones y
escenas, seleccionando las técnicas del repertorio personal de recursos mas adecuadas a la
intencién comunicativa.

2.3. Reflexionar criticamente sobre la presencia, en las distintas épocas, de la mujer en las
manifestaciones escénicas de nuestra cultura, analizando su participacién, su funcion en el
desarrollo de la trama y su faceta de creadoras.

Competencia especifica 3.

3.1 Emplear diferentes técnicas de interpretaciéon de forma creativa, aplicando estrategias de
memorizacion y valorando los ensayos como espacios de escucha, dialogo y aprendizaje.

3.2 Recrear y representar la accion dramatica, demostrando precision, eficacia y expresividad,
siguiendo las indicaciones de la direccién, manteniendo la concentracion y gestionando de forma
guiada la ansiedad y el miedo escénico.

3.3. Experimentar, en producciones propias, con elementos biomecanicos y kinésicos del folclore

popular de Castilla-La Mancha, incluyendo la posibilidad de actualizar los rasgos expresivos
presentes en dichas manifestaciones populares de nuestra cultura.
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3.4. Utilizar la voz correctamente como elemento expresivo fundamental, aprendiendo a proyectarla
y a modularla, asi como a vocalizar, observando siempre el cuidado e higiene de tan imprescindible
elemento dramatico.

Competencia especifica 4.

4.1 Participar, con iniciativa, responsabilidad y conciencia de grupo, en el disefio, la planificacion y
la realizacién de proyectos colectivos de creacién y difusién escénica, organizando correctamente
sus fases, distribuyendo de forma razonada las tareas, evaluando su viabilidad y sostenibilidad, y
seleccionando y estructurando los elementos de significacion, asi como las directrices de
interpretacion, representacion o escenificacion.

4.2 Evaluar y presentar los resultados de proyectos de creacion y difusién escénica, analizando la
relacién entre los objetivos planteados y el producto final obtenido, y explicando las posibles
diferencias entre ellos.

4.3 Identificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional relacionadas
con el ambito artistico, comprendiendo su valor afiadido y expresando la opinion personal de forma
critica y respetuosa.

4.3 Adaptar, mezclar o actualizar temas, motivos, situaciones y personajes presentes en las
manifestaciones escénicas de nuestra cultura, desde sus origenes grecolatinos hasta la actualidad,
atendiendo en especial a las propias de Castilla-La Mancha.

4.4. Crear elementos de cierta complejidad para la realizacién del proyecto escénico, como
vestuario, decorado, disposicion de luces, carteleria o grabaciones, entre otras, de forma
colaborativa y con la ayuda de otras materias.

Competencia especifica 5.

5.1 Valorar la recepcién brindada a un espectaculo determinado, relacionando las caracteristicas
de la obra, el contexto de la puesta en escena y las reacciones del publico.

5.2 Realizar y compartir resefias y criticas escénicas, empleando la terminologia adecuada,
consultando fuentes fiables y reflexionando, con rigor y solidez, sobre las caracteristicas, los
presupuestos artisticos y la recepcion de la obra.

Saberes bésicos.

A. Patrimonio escénico.

- Las artes escénicas y su historia: cambios y transformaciones.

— Significado social de las artes escénicas: memoria y reflejo. La perspectiva de género y la
perspectiva intercultural. Identidad y performatividad.

- Manifestaciones espectaculares: rituales y sociales. Los festejos populares.
— Tendencias actuales en la representacion escénica y performativa.

- Manifestaciones no orales.

B. Expresion y comunicacion escénica.

— Actos performativos: generacion de realidad.

— Caracteristicas del espacio escénico y performativo actual.
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— Espacios no escénicos: adaptacion de recursos plasticos.

— Estructuras dramaticas actuales. La memoria performativa.

- El personaje en accion en las manifestaciones actuales.

- Juego dramatico, improvisacion, dramatizacion y creacién colectiva.
C. Interpretacion.

— Métodos interpretativos actuales.

- Profundizacion en los instrumentos del intérprete: expresion corporal, gestual, oral y ritmico-
musical. La conciencia emocional.

- La construccion actual del personaje dramético.
- Creacion performativa: proceso y ejecucion.
D. Escenificacion y representacion escénica.

- El disefio de un espectaculo: equipos, fases y areas de trabajo. Espacios escénicos y espacios
no escenicos. Integracién de lenguajes no orales y tecnoldgicos.

- La dramaturgia en el disefio de un proyecto escénico.

— La produccién y la realizacién de un proyecto escénico.

- La direccion artistica en proyectos escénicos.

- Los ensayos: funciones de la direccién escénica y regiduria.

- Representacion de espectaculos escénicos.

- Exhibicion, difusién, distribucion y evaluacion de productos escénicos.

— Estrategias de trabajo en equipo. Distribucién de tareas y liderazgo compartido. Resolucion de
conflictos.

- Oportunidades de desarrollo personal, social, académico y profesional vinculadas con la materia.
E. Recepcidn en las artes escénicas.

— Estrategias y técnicas de analisis de manifestaciones escénicas. El texto en su relacién con la
puesta en escena.

- La critica escénica. Estrategias y técnicas de elaboracién de una resefia.

- El respeto de la propiedad intelectual. La proteccion de la creatividad personal.
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Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales

La materia de Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales se orienta a la consecucién y mejora de
seis competencias especificas propias de las ciencias que son la concrecién delos descriptores
operativos para la etapa, derivados a su vez de las ocho competencias claveque constituyen el eje
vertebrador del curriculo. Estas competencias especificas pueden resumirse en: interpretar y
transmitir informacién cientifica y argumentar sobre ella; localizary evaluar criticamente informacion
cientifica; aplicar los métodos cientificos en proyectos de investigacion; resolver problemas
relacionados con las ciencias biologicas, geolégicas ymedioambientales; promover iniciativas
relacionadas con la salud y la sostenibilidad y analizar el registro geoldgico. El trabajo de las
competencias especificas de esta materia y la adquisicion de sus saberes basicos contribuyen al
desarrollo de todas las competenciasclave y a satisfacer, como se explica a continuacion, varios
de los objetivos de la etapa y con ello al crecimiento emocional del alumnado y a su futura integracién
social y profesional.

Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales favorece el compromiso responsable del alumnado con
la sociedad a nivel global al promover los esfuerzos para lograr un modelo de desarrollo sostenible
(competencias STEM y ciudadana) que contribuird a la mejora de la salud y la calidad de vida y a
la preservacién del patrimonio natural y cultural (competenciaen conciencia y expresion culturales).
Esta materia también busca estimular la vocacion cientifica en el alumnado, especialmente en las
alumnas, para contribuir a acabar con el bajo nimero de mujeres en puestos de responsabilidad en
investigacién, fomentando asi la igualdad efectiva de oportunidades entre ambos sexos
(competencias STEM y personal, social y de aprender a aprender).

Asimismo, trabajando esta materia se afianzaran los habitos de lectura y estudio en el alumnado por
lo que la comunicacién oral y escrita en la lengua materna y posiblemente en otras lenguas
(competencias STEM, en comunicacion linguistica y plurilinglie) juega unimportante papel en ella.

Ademas, desde Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales se promueve entre el alumnado la
busqueda de informacion sobre temas cientificos utilizdndose como herramienta basica las
tecnologias de la informacion y la comunicacién (competencias STEM vy digital).

Del mismo modo, esta materia busca que los alumnos y alumnas disefien y participen en el
desarrollo de proyectos cientificos para realizar investigaciones, tanto de campo como de
laboratorio, utilizando las metodologias e instrumentos propios de las ciencias biolégicas,

geoldgicas y ambientales lo que contribuye a despertar en ellos el espiritu emprendedor
(competencias STEM, emprendedora y personal, social y aprender a aprender).

Los criterios de evaluacion son, junto con las competencias especificas, uno de los elementos
curriculares esenciales, pues permiten valorar la adquisicion y desarrollo de las competencias
especificas a través de los saberes basicos, integrados por conocimientos, destrezas y actitudes.

Los saberes béasicos aparecen agrupados en siete bloques. «Proyecto cientifico» esta centrado en
el desarrollo practico, a través de un proyecto cientifico, de las destrezas y el pensamiento propios
de la ciencia. «Ecologia y sostenibilidad» recoge los componentes de los ecosistemas, su
funcionamiento y la importancia de un modelo de desarrollo sostenible.

«Historia de la Tierra y la vida» comprende el desarrollo de la Tierra y los seres vivos desde su
origen, la magnitud del tiempo geolégico y la resoluciéon de problemas basados en los métodos
geoldgicos de datacion. «La dindmica y composicion terrestre» incluye las causas y consecuencias
de los cambios en la corteza terrestre y los diferentes tipos de rocas yminerales. «Fisiologia
e histologia animal» analiza la fisiologia de los aparatos implicados en las funciones de nutricion y
reproduccién y el funcionamiento de los receptores sensoriales, de los sistemas de coordinacion y
de los 6rganos efectores. «Fisiologia e histologia vegetal» introduce al alumnado a los mecanismos
a través de los cuales los vegetales realizan sus funciones vitales, y analiza sus adaptaciones a las
condiciones ambientales en las que se desarrollan y el balance general e importancia biolégica de
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la fotosintesis. «Los microorganismos y formas acelulares» se centra en algunas de las especies
microbianasmas relevantes, su diversidad metabdlica, su relevancia ecoldgica, y las caracteristicas
y mecanismos de infeccion de las formas orgénicas acelulares (virus, viroides y priones).

Los saberes basicos son el medio a través del cual se trabajan las competencias especificas y las
competencias clave y, a su vez, comprenden conocimientos, destrezas y actitudes esenciales para
la continuacidn de estudios académicos o el gjercicio de determinadas profesiones relacionados con
las ciencias biolégicas, geoldgicas y ambientales.

La estrategia recomendada para abordar la ensefianza de Biologia, Geologia y Ciencias
Ambientales, es el enfoque practico basado en la resolucién de problemas y en la realizacionde
proyectos e investigaciones, fomentando tanto el trabajo individual como en equipo.Ademas, es
conveniente conectar esta materia de forma significativa con la realidad del alumnado y con otras
areas de conocimiento en un enfoque interdisciplinar a través de situaciones de aprendizaje o
actividades competenciales.

En conclusion, la Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales de 1.° de Bachillerato contribuye, a
través de sus competencias especificas y saberes basicos, a un mayor gradode desarrollo de las
competencias clave. Su fin dltimo es mejorar la formacién cientifica y la comprensiéon del mundo
natural por parte del alumnado y asi reforzar su compromiso por el bien comun y sus destrezas para
responder a la inestabilidad y al cambio. Con todo ello se busca mejorar su calidad de vida presente
y futura para conseguir, a través del sistema educativo, una sociedad mas justa equitativa.

Competencias especificas.

1. Interpretar y transmitir informacién y datos cientificos, argumentando sobre estos con precision y
utilizando diferentes formatos para analizar procesos, métodos, experimentos o resultados de las
ciencias bioldgicas, geoldgicas y medioambientales.

La comunicacion es un aspecto esencial del progreso cientifico, pues los avances y descubrimientos
rara vez son el producto del trabajo de individuos aislados, sino de equipos colaborativos, con
frecuencia de caracter interdisciplinar. Ademas, la creacién de conocimiento solo se produce cuando
los hallazgos son publicados permitiéndose su revisién y ampliacidon por parte de la comunidad
cientifica y su utilizacion en la mejora de la sociedad.

Dada la naturaleza cientifica de Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales, esta materia contribuye
a que el alumnado desarrolle las destrezas necesarias para extraer las ideas mas relevantes de una
informacion de caracter cientifico (en forma de articulos, diagramas, tablas, gréficos, etc.) y
comunicarlas de manera sencilla, precisa y veraz, utilizando formatos variados (exposicion oral,
plataformas virtuales, presentacion de diapositivas y posteres, entre otros), tanto de forma analdgica
como a través de medios digitales.

Del mismo modo, esta competencia especifica busca potenciar la argumentacion, esencial para el
desarrollo social y profesional del alumnado. La argumentacién en debates, foros u otras vias da la
oportunidad de defender, de manera légica y fundamentada, las propias posturas, pero también de
comprender y asimilar las ideas de otras personas. La argumentacion es una forma de pensamiento
colectivo que enriquece a quienes participan en ella, permitiéndoles desarrollar la resiliencia frente
a retos, asi como la flexibilidad paradar un giro a las propias ideas ante argumentos ajenos.
Asimismo, la argumentacion, realizada de forma correcta, es un acto de respeto a la diversidad entre
individuos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP1, STEM4,
CPSAA4, CCEC3.2.

2. Localizar y utilizar fuentes fiables, identificando, seleccionando y organizando informacion,

evaluandola criticamente y contrastando su veracidad, para resolver preguntas planteadas
relacionadas con las ciencias biolégicas, geoldgicas y medioambientales deforma autébnoma.
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Obtener informacion relevante con el fin de resolver dudas, adquirir nuevos conocimientos o
comprobar la veracidad de afirmaciones o noticias es una destreza esencial para los ciudadanos del
siglo XXI. Asimismo, toda investigacion cientifica comienza con la cuidadosa recopilacion de
publicaciones relevantes del area de estudio. La mayor parte de las fuentes de informacion fiables
son accesibles a través de Internet por lo que se promoverd, a través de esta competencia, el uso
de diferentes plataformas digitales de basqueda y comunicacién. Sin embargo, la informacién veraz
convive con bulos, teorias conspiratorias e informaciones incompletas o pseudocientificas. Por ello,
es de vital importancia que el alumnado desarrolle un espiritu critico y contraste y evalle la
informacidn obtenida.

La informacion veraz debe ser también seleccionada segun su relevancia y organizada para poder
responder de forma clara a las cuestiones formuladas. Ademas, dada la madurez intelectual del
alumnado de esta etapa educativa, se fomentara que plantee estas cuestiones por si mismo
siguiendo su propia curiosidad y mostrando iniciativa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP1, STEM4, CD1,
CD2, CD4, CPSAA4, CPSAAG.

3. Disefiar, planear y desarrollar proyectos de investigacion siguiendo los pasos de las metodologias
cientificas, teniendo en cuenta los recursos disponibles de forma realista y buscando vias de
colaboracién, para indagar en aspectos relacionados con las ciencias bioldgicas, geoldgicas y
medioambientales.

El conocimiento cientifico se construye a partir de evidencias obtenidas de la observacion objetiva
y la experimentacién. Su finalidad es explicar el funcionamiento del mundo que nos rodea y aportar
soluciones a problemas. Los métodos cientificos se basanen la formulacién de preguntas sobre el
entorno natural o social; el disefio y ejecucion adecuados de estrategias para poder responderlas;
la interpretacion y andlisis de los resultados, la obtencién de conclusiones y la comunicacién. Con
frecuencia, la ejecucién de estas acciones descritas requiriere de la colaboracion entre
organizaciones e individuos.

Por tanto, plantear situaciones en las que el alumnado tenga la oportunidad de aplicarlos pasos
de los diferentes métodos utilizados en la ciencia contribuye a desarrollar en él la curiosidad, el
sentido critico, el espiritu emprendedor y las destrezas para el trabajo colaborativo. Ademas, esta
forma de trabajo permite comprender en profundidad la diferencia entre una impresién u opinién y
una evidencia, afrontando con mente abierta y perspicaz diferentes informaciones y aceptando y
respondiendo adecuadamente ante la incertidumbre.

En definitiva, esta competencia especifica no solo es esencial para el desarrollo de una carrera
cientifica, sino también para mejorar la resiliencia necesaria para afrontar diferentes retos y asi
formar ciudadanos plenamente integrados a nivel personal, social o profesional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, STEM2,
STEM3, CD1, CD2, CPSAA3.2, CES.

4. Buscar y utilizar estrategias en la resolucién de problemas analizando criticamente las soluciones
y respuestas halladas y reformulando el procedimiento si fuera necesario, paradar explicacion a
fenémenos relacionados con las ciencias bioldgicas, geoldgicas y medioambientales.

La resolucion de problemas es una parte inherente de la ciencia béasica y aplicada. Las ciencias
empiricas se construyen contrastando razonamientos (hipotesis) mediante la experimentaciéon u
observacién. El avance cientifico esta, por tanto, limitado por la destreza en el ejercicio intelectual
de crear hipétesis y la capacidad técnica y humana de probarlas experimentalmente. Ademas, el
camino hacia los hallazgos y avances es rara vez directo y se ve con frecuencia obstaculizado por
situaciones inesperadas y problemas de diferente naturaleza. Es por ello imprescindible que, al
enfrentarse a dificultades, las personas dedicadas a la ciencia muestren creatividad, destrezas para
la busqueda de nuevas estrategias o utilizacién de herramientas variadas, apertura a la colaboracion
y resiliencia para continuar a pesar de la falta de éxito inmediato.
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Ademas, la resoluciéon de problemas y la blusqueda de explicaciones coherentes a diferentes
fendmenos en otros contextos de la vida cotidiana exigen similares destrezas y actitudes, necesarias
para un desarrollo personal, profesional y social plenos. Por estos motivos, la destreza en la
resolucién de problemas se considera esencial y forma parte del curriculo de esta materia, pues
permite al alumnado desarrollar el analisis critico, colaborar, desenvolverse frente a situaciones de
incertidumbre y cambios acelerados, participar plenamente en la sociedad y afrontar los retos del
siglo XXI como el calentamiento global o las desigualdades socioeconémicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, STEM2,
CD1, CD5, CPSAA5, CEL.

5. Disefiar, promover y ejecutar iniciativas relacionadas con la conservacion del medioambiente, la
sostenibilidad y la salud, basandose en los fundamentos de las ciencias biolégicas, geolégicas y
ambientales, para fomentar estilos de vida sostenibles y saludables.

En la actualidad, la degradacion medioambiental esta llevando a la destruccion de los recursos
naturales a un ritmo muy superior al de su regeneracion. Para frenar el avance de estas tendencias
negativas y evitar sus consecuencias catastréficas son necesarias acciones individuales y
colectivas de la ciudadania, los estados y las corporaciones. Paraello, es imprescindible que se
conozca el valor ecoldgico, cientifico, social y economico del mundo natural y se comprenda que la
degradacion medioambiental es sin6nimo de desigualdad, refugiados climaticos, catastrofes
naturales y otros tipos de crisis humanitarias.

Por dichos motivos, es esencial que el alumnado trabaje esta competencia especifica, conozca los
fundamentos que justifican la necesidad urgente de implantar un modelo de desarrollo sostenible y
lidere iniciativas y proyectos innovadores para promover y adoptar estilos de vida sostenibles a nivel
individual y colectivo. Desarrollar esta competencia especifica, también permite al alumnado
profundizar en el estudio de la fisiologia humana y asi proponer y adoptar estilos de vida que
contribuyan a mantener y mejorar la salud y la calidad de vida. Este aspecto es particularmente
importante dada la tendencia al alza de los habitos sedentarios y el consumo de alimentos
hipercaldricos que esta teniendo seriasconsecuencias para la salud de los ciudadanos del mundo
desarrollado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM2, STEMS5,
CD4, CPSAA2, CC4, CEL1, CEs.

6. Analizar los elementos del registro geoldgico utilizando fundamentos cientificos, para
relacionarlos con los grandes eventos ocurridos a lo largo de la historia de la Tierra y con la magnitud
temporal en que se desarrollaron.

El estudio de la Tierra presenta grandes dificultades y como consecuencia existen escasos datos
sobre largos periodos de su historia. Esto se debe a que las evidencias necesarias para completar
el registro geoldgico estan con frecuencia dafiadas o destruidas y las escalas espaciales y
temporales en las que se desarrollan los eventos son de una magnitud inconcebible desde el punto
de vista humano. Es por ello necesario aplicar el razonamiento y metodologias basadas en pruebas
indirectas.

En Bachillerato, el alumnado ha adquirido un grado de madurez que le permite comprender los
principios para la datacion de materiales geologicos utilizando datos de radioisotopos. También tiene
el nivel de desarrollo intelectual necesario para comprender la escala de tiempo geoldgico y la
relevancia de los principales eventos geoldgicos y bioldgicos de nuestro planeta.

Trabajar esta competencia permitira desarrollar en el alumnado las destrezas para el razonamiento
y una actitud de aprecio por la ciencia y el medio natural. Estas cualidades sonespecialmente
relevantes a nivel profesional, pero también es necesario que estén presentesen los ciudadanos del
siglo XXI para reforzar su compromiso por el bien comun y el futuro de la sociedad.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP1, STEM2,
STEMS5, CD1, CPSAA2, CC4, CCECL1.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Analizar criticamente conceptos y procesos relacionados con los saberes de la materia,
interpretando informacion en diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, formulas,
esguemas).

1.2 Comunicar informaciones u opiniones razonadas relacionadas con los saberes de la materia o
con trabajos cientificos, transmitiéndolas de forma clara y rigurosa, utilizando la terminologia y el
formato adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, informes, diagramas, férmulas, esquemas y
simbolos, entre otros) y herramientas digitales.

1.3 Argumentar sobre aspectos relacionados con los saberes de la materia, defendiendo una
postura de forma razonada y con una actitud abierta, flexible, receptiva y respetuosaante la
opinién de los demas.

Competencia especifica 2.

2.1 Plantear y resolver cuestiones relacionadas con los saberes de la materia, localizando y citando
fuentes adecuadas y seleccionando, organizando y analizando criticamente la informacion.

2.2 Contrastar y justificar la veracidad de la informacion relacionada con los saberes dela materia,
utilizando fuentes fiables y adoptando una actitud critica y escéptica hacia informaciones sin una
base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias infundadas, bulos, etc.

2.3 Argumentar sobre la contribucién de la ciencia a la sociedad y la labor de laspersonas dedicadas
a ella, destacando el papel de la mujer, especialmente de las castellanomanchegas, y entendiendo
la investigacién como una labor colectiva e interdisciplinar en constante evolucion e influida por el
contexto politico y los recursos econémicos.

Competencia especifica 3.

3.1 Plantear preguntas, realizar predicciones y formular hip6tesis que puedan ser respondidas o
contrastadas, utilizando métodos cientificos y que intenten explicar fenémenos biol6gicos,
geoldgicos o ambientales.

3.2 Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fendmenos biolégicos, geoldgicos
y ambientales y seleccionar los instrumentos necesarios de modo que permitan responder a
preguntas concretas y contrastar una hipoétesis planteada, minimizando lossesgos en la medida de
lo posible.

3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos y cualitativos sobre fenémenos bioldgicos,
geoldgicos y ambientales, seleccionando y utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas
adecuadas con correccion y precision.

3.4 Interpretar y analizar resultados obtenidos en un proyecto de investigacion, utilizando, cuando
sea necesario, herramientas matematicas y tecnolégicas, reconociendo su alcance y limitaciones y
obteniendo conclusiones razonadas y fundamentadas o valorando la imposibilidad de hacerlo.

3.5 Establecer colaboraciones dentro y fuera del centro educativo en las distintas fases del proyecto
cientifico con el fin de trabajar con mayor eficiencia, utilizando las herramientas tecnolégicas
adecuadas, valorando la importancia de la cooperacion en la investigacion, respetando la diversidad
y favoreciendo la inclusion.
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Competencia especifica 4.

4.1 Resolver problemas o dar explicaciébn a procesos biolégicos, geolégicos o ambientales,
utilizando recursos variados como conocimientos propios, datos e informacién recabados,
razonamiento légico, pensamiento computacional o herramientas digitales.

4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema sobre fendmenos bioldgicos, geologicos o
ambientales y modificar los procedimientos utilizados o las conclusiones obtenidas si dicha solucion
no fuese viable o ante nuevos datos aportados o recabados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1 Analizar las causas y consecuencias ecolégicas, sociales y econdmicas de los principales
problemas medioambientales desde una perspectiva individual, local y global, concibiéndolos como
grandes retos de la humanidad y basandose en datos cientificos y en los saberes de la materia.
5.2 Proponer y poner en practica habitos e iniciativas sostenibles y saludables a nivel local y
argumentar sobre sus efectos positivos y la urgencia de adoptarlos basdndose en los saberes de la
materia.

Competencia especifica 6.

6.1 Relacionar los grandes eventos de la historia terrestre con determinados elementos del registro
geoldgico y con los sucesos que ocurren en la actualidad, utilizando los principios geoldgicos
basicos y el razonamiento légico.

6.2 Resolver problemas de datacién, analizando elementos del registro geolégico y fosil y aplicando
métodos de datacion.

Saberes bésicos.

A. Proyecto cientifico.

— Hipétesis, preguntas, problemas y conjeturas: planteamiento con perspectiva cientifica.

— Estrategias para la basqueda de informacion, colaboracién, comunicacién e interacciéon con
instituciones cientificas: herramientas digitales, formatos de presentacidn de procesos, resultados e
ideas (diapositivas, gréaficos, videos, posters, informes y otros).

— Fuentes fiables de informacion: busqueda, reconocimiento y utilizacion.

— Experiencias cientificas de laboratorio o de campo: disefio, planificacién y realizacion.

Contraste de hipétesis. Controles experimentales.

— Meétodos de andlisis de resultados cientificos: organizacién, representacion yherramientas
estadisticas.

— Estrategias de comunicacion cientifica: vocabulario cientifico, formatos (informes,videos,
modelos, graficos y otros) y herramientas digitales.

— La labor cientifica y las personas dedicadas a la ciencia: contribucion a las cienciasbiolégicas,
geologicas y ambientales e importancia social. El papel de la mujer, especialmente de las
castellanomanchegas, en la ciencia.

— La evolucidn historica del saber cientifico: la ciencia como labor colectiva,interdisciplinar y en
continua construccidn y su aportacion desde Castilla-La Mancha.
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B. Ecologia y sostenibilidad.

— El medio ambiente como motor econdémico y social: importancia de la evaluacién de impacto
ambiental y de la gestion sostenible de recursos y residuos. La relacion entre lasalud
medioambiental, humana y de otros seres vivos: one health (una sola salud).

— La sostenibilidad de las actividades cotidianas: uso de indicadores de sostenibilidad, estilos de
vida compatibles y coherentes con un modelo de desarrollo sostenible. Concepto de huella
ecolbgica.

— |Iniciativas particulares, locales, comunitarias y globales para promover un modelo de desarrollo
sostenible.

— Estructura y dindmica de los ecosistemas: flujos de energia, ciclos de la materia (carbono,
nitrégeno, fésforo y azufre), interdependencia, relaciones tréficas y sucesiones ecolégicas.
Resolucién de problemas.

— EI cambio climético: su relacidon con el ciclo del carbono, causas y consecuenciassobre la
salud, la economia, la ecologia y la sociedad. Estrategias y herramientas para afrontarlo: mitigacion
y adaptacion.

— La pérdida de biodiversidad: causas y consecuencias ambientales y sociales.

— El problema de los residuos. Los compuestos xenobi6ticos: los plasticos y sus efectos sobre la
naturaleza y sobre la salud humana y de otros seres vivos. La prevencién y gestién adecuada de
los residuos.

C. Historia de la Tierra y la vida.

— El tiempo geoldgico: magnitud, escala y métodos de datacion. Problemas de datacidnabsoluta
y relativa.

— La historia de la Tierra: principales acontecimientos geolégicos.

— Métodos y principios para el estudio del registro geolégico: reconstruccion de lahistoria
geoldgica de una zona. Principios geolégicos.

— La historia de la vida en la Tierra: principales cambios en los grandes grupos de seresvivos y
justificacion desde la perspectiva evolutiva.

— Los principales grupos taxondémicos: caracteristicas fundamentales. Importancia de la
conservacion de la biodiversidad.

D. La dinamica y composicion terrestres.

— Estructura, dinamica y funciones de la atmésfera.

— Estructura, dindmica y funciones de la hidrosfera.

— Estructura, composicién y dinamica de la geosfera. Métodos de estudio directos e indirectos.

— Los procesos geoldgicos internos, el relieve y su relacién con la tectonica de placas. Tipos de
bordes, relieves, actividad sismica y volcanica y rocas resultantes en cada uno de ellos.

— Los procesos geoldgicos externos: agentes causales y consecuencias sobre el relieve.

Formas principales de modelado del relieve y geomorfologia.
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— La edafogénesis: factores y procesos formadores del suelo. La edafodiversidad eimportancia de
Su conservacion.

— Los riesgos naturales: relacion con los procesos geolégicos y las actividadeshumanas.
Estrategias de prediccién, prevencién y correccion.

— Clasificacion e identificacion de las rocas: segun su origen y composicion. El ciclolitologico.
— Clasificacion quimico-estructural e identificacion de minerales y rocas.

— La importancia de los minerales y las rocas: usos cotidianos y principales yacimientos en
Castilla-La Mancha. Su explotacién y usoresponsable.

— La importancia de la conservacién del patrimonio geolégico.
E. Fisiologia e histologia animal.

— La funcién de nutricion: importancia biolégica y estructuras implicadas en diferentes grupos
taxonomicos.

— La funcidn de relacion: fisiologia y funcionamiento de los sistemas de coordinacion(nervioso
y endocrino), de los receptores sensoriales, y de los 6rganos efectores.

— La funcién de reproduccion: importancia bioldgica, tipos y estructuras implicadas endiferentes
grupos taxonémicos.

— Principales especies endémicas y autéctonas de Castilla-La Mancha.
F. Fisiologia e histologia vegetal.

— La funcién de nutricion: la fotosintesis, su balance general e importancia para la vida en la
Tierra.

— La savia bruta y la savia elaborada: composicién, formaciéon y mecanismos detransporte.

— La funcién de relacion: tipos de respuestas de los vegetales a estimulos e influenciade las
fitohormonas (auxinas, citoquininas, etileno, etc.).

— La funcién de reproduccién: la reproduccion sexual y asexual, relevancia evolutiva, los ciclos
biolégicos, tipos de reproduccion asexual, procesos implicados en la reproduccion sexual
(polinizacién, fecundacién, dispersion de la semilla y el fruto) y su relacién con el ecosistema.

— Las adaptaciones de los vegetales al medio: relacién entre estas y el ecosistema en el que se
desarrollan.

— Principales especies endémicas y autdéctonas de Castilla-La Mancha.
G. Los microorganismos y formas acelulares.
— Las eubacterias y las arqueobacterias: diferencias.

— ElI metabolismo bacteriano: ejemplos de importancia ecoldgica (simbiosis y ciclos
biogeoquimicos).

— Los microorganismos como agentes causales de enfermedades infecciosas: zoonosisy
epidemias.

— El cultivo de microorganismos: técnicas de esterilizacion y cultivo.
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— Mecanismos de transferencia genética horizontal en bacterias: el problema de laresistencia a
antibioticos.

— Las formas acelulares (virus, viroides y priones): caracteristicas, mecanismos deinfeccién e
importancia bioldgica.
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Biologia

La biologia es una disciplina cuyos avances se han visto acelerados notablemente en las Ultimas
décadas, impulsados por una base de conocimientos cada vez mas amplia y fortalecida. A lo largo
de su progreso se han producido grandes cambios de paradigma(como el descubrimiento de la
célula, el desarrollo de la teoria de la evolucion, el nacimiento de la biologia y la genética molecular
o el descubrimiento de los virus y los priones, entre otros) que han revolucionado el concepto de
organismo vivo y el entendimiento de sufuncionamiento.

Pero el progreso de las ciencias biolégicas va mucho mas alla de la mera comprensionde los
seres vivos. Las aplicaciones de la biologia han supuesto una mejora considerable de la calidad de
vida humana al permitir, por ejemplo, la prevencion y tratamiento de enfermedades que antafio
diezmaban a las poblaciones, u otras de nueva aparicion, como la COVID-19, para la cual se han
desarrollado terapias y vacunas a una velocidad sin precedentes. Ademas, existen otras muchas
aplicaciones de las ciencias bioldgicas dentro del campo de la ingenieria genética y la biotecnologia,
siendo algunas de ellas el origen de importantes controversias. Los grandes avances vy
descubrimientos de la Biologia no solohan posibilitado la mejora de las condiciones de vida de la
ciudadania, sino que al mismo tiempo han generado fuertes impactos de distinta naturaleza
(sociales, éticas, econémicas, etc.) que no se pueden obviar y también deber ser objeto de andlisis
durante el desarrollo de la materia.

En 2.° de Bachillerato la madurez del alumnado permite que en la materia de Biologia se profundice
notablemente en las competencias especificas relacionadas con las cienciasbiolégicas, a través de
unos saberes basicos a los que se les da un enfoque mucho mas microscépico y molecular que en
las materias de etapas anteriores. La Biologia ofrece, por tanto, una formacién relativamente
avanzada, proporcionando al alumnado los conocimientos y destrezas esenciales para el trabajo
cientifico y el aprendizaje a lo largo dela vida y sienta las bases necesarias para el inicio de estudios
superiores 0 la incorporacién al mundo laboral. En Ultima instancia, esta materia contribuye al
fortalecimiento del compromiso del alumnado con la sociedad democratica y para su participacion
en esta.

La Biologia contribuye al desarrollo de las ocho competencias clave y a satisfacer varios de los
objetivos de la etapa.

Por un lado, al tratarse de una materia cientifica, promueve de forma directa el desarrollode la
competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM), asicomo la
igualdad de oportunidades y las vocaciones cientificas entre los alumnos y alumnas. A su vez, la
Biologia potencia los habitos de estudio y lectura, la comunicacion oral yescrita y la investigacién
a partir de fuentes cientificas y con ello contribuye al desarrollo dela competencia en comunicacion
linguistica. Ademés, dado que las publicaciones cientificasrelevantes suelen ser accesibles a
través de Internet y encontrarse en lenguas extranjeras,en esta materia se contribuye al
desarrollo de la competencia digital y la competencia

plurilingtie.

Igualmente, desde esta materia se promueve el andlisis de las conclusiones de publicaciones
cientificas, fomentando el espiritu critico y el autoaprendizaje y contribuyendo asi al desarrollo de la
competencia personal, social y de aprender a aprender.

Asimismo, a través del enfoque molecular de la materia de Biologia, el alumnado ahondar4 en los
mecanismos de funcionamiento de los seres vivos y de la naturaleza en su conjunto. Esto le permitira
comprender la situacion critica en la que se encuentra la humanidad actualmente y la necesidad
urgente de la adopcion de un modelo de desarrollo sostenible. Se transmitira la importancia de los
estilos de vida sostenibles como forma de compromiso ciudadano por el bien comun, relacionando
la sostenibilidad con la salud humana y contribuyendo asi al desarrollo de la competencia
ciudadana.
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Se fomentara también que el alumnado de Biologia participe en iniciativas locales relacionadas con
los estilos de vida saludables y el desarrollo sostenible permitiéndoletrabajar la competencia
emprendedora y la competencia en conciencia y expresion culturales.

En Biologia, se trabajan las ocho competencias clave a través de seis competencias especificas
propias de la materia, que son la concrecién de los descriptores operativos para la etapa,
constituyendo estos el eje vertebrador del curriculo. Estas competenciasespecificas pueden
resumirse en: interpretar y transmitir informacion cientifica y argumentar sobre ella; localizar,
seleccionar y contrastar informacion cientifica; analizar criticamente las conclusiones de trabajos
de investigacion; plantear y resolver problemas relacionados conlas ciencias biologicas; analizar
la importancia de los estilos de vida saludables y sostenibles y relacionar las caracteristicas
moleculares de los organismos con sus caracteristicas macroscoépicas.

Los criterios de evaluacion son un elemento curricular esencial y constituyen instrumentos para la
valoracion objetiva del grado de desempefio del alumnado en lascompetencias especificas. Estos
estan relacionados con las competencias especificas de Biologia y pueden conectarse de forma
flexible con los saberes béasicos de esta materia a eleccion del docente.

Los saberes basicos de la materia aparecen agrupados en seis bloques. «Las biomoléculas» esta
centrado en las moléculas orgénicas e inorganicas que forman parte de los seres vivos. «Genética
molecular» incluye el mecanismo de replicacién del ADN y el proceso de la expresion génica,
relacionando estos con la diferenciacién celular. «Biologia celular» comprende los tipos de células,
sus componentes, las etapas del ciclo celular, la mitosis y meiosis y su funcién biol6gica.
«Metabolismo» trata de las principales reacciones bioquimicas de los seres vivos. «Ingenieria
genética y biotecnologia» recoge los métodos de manipulacién de los seres vivos 0 sus
componentes para su aplicacién tecnoldgica endiferentes campos, como la medicina, la agricultura,
o la ecologia, entre otros.

«Inmunologia» estd enfocado hacia el concepto de inmunidad, sus mecanismos y tipos (innata y
adquirida), las fases de las enfermedades infecciosas y el estudio de las patologias del sistema
inmunitario.

Los saberes basicos aqui descritos deben trabajarse desde un enfoque competencial, de forma que
estos constituyan un medio para el desarrollo de las competencias clave y no simplemente un fin en
si mismos.

Cabe destacar que la Biologia es una materia de caracter cientifico y, como tal, se recomienda
impartirla ligandola a la realidad del alumnado, de manera préctica y significativay siguiendo un
enfoque interdisciplinar. Para ello, la metodologia que se propone es el usode situaciones de
aprendizaje que consisten en actividades competenciales. Como conclusién, resta sefialar que el
fin Gltimo de la Biologia es contribuir a un mayor grado de desempefio de las competencias clave
por parte del alumnado y conseguir asi ampliar de forma notable sus horizontes personales,
sociales, académicos y profesionales.

Competencias especificas.

1. Interpretar y transmitir informacion y datos a partir de trabajos cientificos y argumentar sobre
estos, con precision y utilizando diferentes formatos, para analizar conceptos, procesos, métodos,
experimentos o resultados de las ciencias biolégicas.

Dentro de la ciencia, la comunicacién ocupa un importante lugar, pues es imprescindible para la
colaboracién y la difusion del conocimiento, contribuyendo a acelerar considerablemente los
avances y descubrimientos. La comunicacién cientifica busca, por lo general, el intercambio de
informacion relevante de la forma mas eficiente y sencilla posibley apoyandose, para ello, en
diferentes formatos como gréficos, férmulas, textos, informes o modelos, entre otros. Ademas, en
la comunidad cientifica también existen discusiones fundamentadas en evidencias y razonamientos
aparentemente dispares.
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La comunicacion cientifica es, por tanto, un proceso complejo, en el que se combinan de forma
integrada destrezas y conocimientos variados y se exige una actitud abierta y tolerantehacia el
interlocutor. En el contexto de esta materia, la comunicacion cientifica requiere la movilizacion no
solo de destrezas linglisticas, sino también matematicas, digitales y razonamiento légico. El
alumnado debe interpretar y transmitir contenidos cientificos, asi como formar una opinién propia
sobre los mismos basada en razonamientos y evidencias ademas de argumentar defendiendo su
postura de forma fundamentada, enriqueciéndola con los puntos de vista y pruebas aportados por
los demas. Todo ello es necesario no solamente en el trabajo cientifico, sino que también constituye
un aspecto esencial para el desarrollo personal, social y profesional de todo ser humano.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP1, STEM2,
STEM4, CD3, CPSAA4, CC3, CECA.

2. Localizar y utilizar fuentes fiables, identificando, seleccionando y organizando la informacion,
evaluandola criticamente y contrastando su veracidad, para resolver preguntas planteadas de forma
autébnoma y crear contenidos relacionados con las ciencias bioldgicas.

Toda investigacion cientifica comienza con una recopilacién de las publicaciones del campo que se
pretende estudiar. Para ello es necesario conocer y utilizar fuentes fidedignasy buscar en ellas,
seleccionando la informacién relevante para responder a las cuestiones planteadas.

Ademas, el aprendizaje a lo largo de la vida requiere tener sentido critico para seleccionar las
fuentes o instituciones adecuadas, cribar la informacion y quedarse con la que resulte relevante
de acuerdo al fin propuesto.

La destreza para hacer esta seleccidn es, por tanto, de gran importancia no solo para el ejercicio de
profesiones cientificas, sino también para el desarrollo de cualquier tipo de carrera profesional, para
la participacion democrética activa e incluso para el bienestaremocional y social de las personas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CP2, STEM4,
CD1, CD2, CPSAA4, CC3.

3. Analizar trabajos de investigacion o divulgacion relacionados con las ciencias biol6gicas,
comprobando con sentido critico su veracidad o si han seguido los pasos de los métodos cientificos,
para evaluar la fiabilidad de sus conclusiones.

El pensamiento critico es probablemente una de las destrezas mas importantes para el desarrollo
humano y la base del espiritu de superacién y mejora. En el &mbito cientifico es esencial, entre
otros, para la revision por pares del trabajo de investigacion, que es el pilar sobre el que se sustenta
el rigor y la veracidad de la ciencia. Aunque el pensamiento critico debe comenzar a trabajarse
desde las primeras etapas educativas, alcanza un grado de desarrollo significativo en Bachillerato
y el progreso en esta competencia especifica contribuye a su mejora. Ademas, el andlisis de las
conclusiones de un trabajo cientifico en relacién a los resultados observables implica movilizar en
el alumnado, no solo el pensamiento critico, sino también las destrezas comunicativas y digitales y
el razonamiento l4gico.

Asimismo, la actitud analitica y el cultivo de la duda razonable, que se desarrollan através de
esta competencia especifica, son Utiles en contextos no cientificos y preparan al alumnado para el
reconocimiento de falacias, bulos e informacién pseudocientifica y para formarse una opinién propia
basada en razonamientos y evidencias contribuyendo asi positivamente a su integracion personal y
profesional y a su participacion en la sociedad democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CP1, STEM2,
STEM3, STEM4, CPSAA4, CC3, CEL.

4. Plantear y resolver problemas, buscando y utilizando las estrategias adecuadas, analizando

criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento si fuera necesario, para explicar
fenémenos relacionados con las ciencias bioldgicas.
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Esta competencia especifica hace referencia al uso del razonamiento como base para la resolucién
de problemas. Sin embargo, cabe destacar que, como novedad con respecto a la etapa anterior, se
pretende que el alumnado busque nuevas estrategias de resolucién cuando las estrategias que
tiene adquiridas no sean suficientes. Para ello, serd necesario utilizar diferentes herramientas y
recursos tecnolégicos y mostrar una actitud positiva hacia los retos y las situaciones de
incertidumbre y resiliencia para seguir probando nuevas viasde resolucidn en caso de falta de éxito
inicial, o con la intencién de mejorar los resultados.

Ademas, en 2.° de Bachillerato es importante trabajar la iniciativa en el alumnado para que plantee
nuevas cuestiones o problemas que puedan resolverse utilizando el razonamiento y otras
estrategias.

La resolucion de problemas es una competencia esencial en la carrera cientifica, pueslas
personas dedicadas a la ciencia se enfrentan con frecuencia a grandes retos y contratiempos que
hacen tortuoso el camino hacia sus objetivos. Asimismo, esta competencia especifica es necesaria
en muchos otros contextos de la vida profesional y personal por lo que contribuye a la madurez
intelectual y emocional del alumnado y en ultimainstancia a la formacién de ciudadania plenamente
integrada y comprometida con la mejora de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM1, STEM2,
CD1, CD5, CPSAAL.1, CPSAAS.

5. Analizar criticamente determinadas acciones relacionadas con la sostenibilidad y la salud,
basandose en los fundamentos de la biologia molecular, para argumentar acerca de laimportancia
de adoptar estilos de vida sostenibles y saludables.

Desde la materia de Biologia de 2.° de Bachillerato, se pretende transmitir las actitudes y estilos de
vida compatibles con el mantenimiento y mejora de la salud y con un modelo de desarrollo
sostenible. La novedad de esta materia con respecto a etapas anteriores es su enfoque molecular.
Por este motivo, el estudio de la importancia de los ecosistemas y de determinados organismos se
abordara desde el conocimiento de las reacciones bioquimicas que realizan y su relevancia a nivel
planetario. De esta forma se conectara el mundo molecular con el macroscopico. Esta competencia
especifica, ademdés, busca que el alumnado tome iniciativas encaminadas a analizar criticamente
sus propios habitos y los de los miembros de la comunidad educativa, basandose en los
fundamentos de la biologia molecular, y que proponga medidas para el cambio positivo hacia un
modo de vida méas saludable y sostenible.

El valor de esta competencia especifica radica en la necesidad urgente de que nuestra sociedad
adopte un modelo de desarrollo sostenible, que constituye uno de los mayores y mas importantes
retos a los que se enfrenta la humanidad actualmente. Para poder hacer realidad este ambicioso
objetivo es necesario conseguir que la sociedad alcance una comprension profunda del
funcionamiento de los sistemas bhiolégicos para asi poder apreciar su valor. De esta forma, se
adoptaran estilos de vida y se tomaran actitudes responsables y encaminadas a la conservacion de
los ecosistemas y la biodiversidad y al ahorro de recursos, que a su vez mejoraran la salud y el
bienestar fisico y mental humanos a nivel individual y colectivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, STEMS5,
CD4, CPSAA2, CC3, CC4, CEL.

6. Analizar la funcion de las principales biomoléculas, bioelementos y sus estructuras e interacciones
bioguimicas, argumentando sobre su importancia en los organismos vivos para explicar las
caracteristicas macroscopicas de estos a partir de las moleculares.

En el siglo XIX, la primera sintesis de una molécula orgénica en el laboratorio permitié conectar la
biologia y la quimica y marcé un cambio de paradigma cientifico que se fue afianzado en el siglo XX
con la descripcién del ADN como molécula portadora de la informacion genética. Los seres vivos
pasaron a concebirse como conjuntos de moléculas constituidas por elementos quimicos presentes

69



también en la materia inerte. Estos hitos marcaron el nacimiento de la quimica organica, la biologia
molecular y la bioquimica. En la actualidad, la comprensién de los seres vivos se fundamenta en
el estudio de sus caracteristicas moleculares y las herramientas genéticas o bioquimicas son
ampliamente utilizadas en las ciencias bioldgicas.

El alumnado de 2.° de Bachillerato tiene un mayor grado de madurez para trabajar esta competencia
especifica. Ademas, la eleccion voluntaria de la materia de Biologia en esta etapa esta
probablemente ligada a inquietudes cientificas y a la intenciéon de realizar estudios terciarios en el
campo biomédico. Por dichos motivos, esta competencia especifica es esencial para el alumnado
de Bachillerato permitiéndole conectar el mundo molecular con el macroscopico, adquirir una vision
global completa de los organismos vivos y desarrollar las destrezas necesarias para formular
hipétesis y resolver problemas relacionados con las disciplinas biosanitarias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEML1,
STEM2, CD1, CPSAA4, CCA4.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Analizar criticamente conceptos y procesos biolégicos, seleccionando e interpretando
informacién en diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas u
otros).

1.2 Comunicar informaciones u opiniones razonadas relacionadas con los saberes de la materia,
transmitiéndolas de forma clara y rigurosa, utilizando la terminologia y el formato adecuados
(modelos, gréaficos, tablas, videos, informes, diagramas, formulas, esquemas, simbolos o contenidos
digitales, entre otros) y respondiendo de manera fundamentada y precisa a las cuestiones que
puedan surgir durante el proceso.

1.3 Argumentar sobre aspectos relacionados con los saberes de la materia, considerando los puntos
fuertes y débiles de diferentes posturas de forma razonada y con una actitud abierta, flexible,
receptiva y respetuosa ante la opinién de los demas.

Competencia especifica 2.

2.1 Plantear y resolver cuestiones y crear contenidos relacionados con los saberes de la materia,
localizando y citando fuentes de forma adecuada; seleccionando, organizando y analizando
criticamente la informacion.

2.2 Contrastar y justificar la veracidad de informacion relacionada con la materia, utilizando fuentes
fiables, aportando datos y adoptando una actitud critica y escéptica hacia informaciones sin una
base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias infundadas, bulos, etc.

Competencia especifica 3.

3.1 Evaluar la fiabilidad de las conclusiones de un trabajo de investigacién o divulgacion cientifica
relacionado con los saberes de la materia de acuerdo a la interpretacion de los resultados obtenidos.

3.2 Argumentar, utilizando ejemplos concretos, sobre la contribucion de la ciencia a la sociedad y la
labor de las personas dedicadas a ella, destacando el papel de la mujer, especialmente de las
castellanomanchegas, y entendiendo la investigacion como una labor colectiva e interdisciplinar en
constante evolucion influida por el contexto politico y social y por los recursos econémicos.

Competencia especifica 4.

4.1 Explicar fendmenos biologicos, a través del planteamiento y resolucion de problemas, buscando
y utilizando las estrategias y los recursos adecuados.
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4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema utilizando los saberes de la materiade Biologia
y reformular los procedimientos utilizados o las conclusiones si dicha solucién no fuese viable o ante
nuevos datos aportados o encontrados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1 Argumentar sobre la importancia de adoptar estilos de vida saludables y compatibles con el
desarrollo sostenible, basandose en los principios de la biologia molecular y relacionandolos con los
procesos macroscopicos.

Competencia especifica 6.

6.1 Explicar las caracteristicas y procesos vitales de los seres vivos mediante el analisis de sus
biomoléculas, de las interacciones bioquimicas entre ellas y de sus reacciones metabdlicas.

6.2 Aplicar metodologias analiticas en el laboratorio utilizando los materiales adecuados con
precision.

Saberes bésicos.

A. Las biomoléculas.

— Las biomoléculas organicas e inorganicas: caracteristicas generales y diferencias.

— Elaguay las sales minerales: relacion entre sus caracteristicas quimicas y funciones biolégicas.
— Caracteristicas quimicas, isomerias, enlaces y funciones de los monosacaridos (pentosas,
hexosas en sus formas lineales y ciclicas), disacaridos y polisacaridos con mayor relevancia
biolégica.

— Los monosacaridos (pentosas y hexosas): caracteristicas quimicas, formas lineales y ciclicas,
isomerias, enlaces y funciones.

— Los disacéridos y polisacéaridos: ejemplos con més relevancia biolégica.

— Los lipidos saponificables y no saponificables: caracteristicas quimicas, tipos,diferencias y
funciones biolégicas.

— Las proteinas: caracteristicas quimicas, estructura, funcién bioldgica, papelbiocatalizador:
cinética enzimaética.

— Las vitaminas y sales: funcion biolégica como cofactores enzimaticos e importancia desu
incorporacion en la dieta.

— Los acidos nucleicos: tipos, caracteristicas quimicas, estructura y funcion biolégica.

— La relacion entre los bioelementos y biomoléculas y la salud. Estilos de vidasaludables.
B. Genética molecular.

— Mecanismo de replicacién del ADN: modelo procariota.

— Etapas de la expresion génica: modelo procariota. El codigo genético: caracteristicas yresolucion
de problemas.

— Las mutaciones: su relacion con la replicacion del ADN, la evolucién y la biodiversidad.
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— Regulacién de la expresion génica: su importancia en la diferenciacién celular.
— Los genomas procariota y eucariota: caracteristicas generales y diferencias.
C. Biologia celular.

— Lateoria celular: implicaciones biolégicas.

— La microscopia 6ptica y electrénica: imagenes, poder de resolucién y técnicas de preparacion
de muestras.

— La membrana plasmatica: ultraestructura y propiedades.

— El proceso osmético: repercusion sobre la célula animal, vegetal y procariota.

— El transporte a través de la membrana plasmatica: mecanismos (difusién simple y facilitada,
transporte activo, endocitosis y exocitosis) y tipos de moléculas transportadas con cada uno de ellos.
Los organulos celulares eucariotas y procariotas: funciones basicas.

— El ciclo celular: fases y mecanismos de regulacion.

— La mitosis y la meiosis: fases y funcién bioldgica.

— El cancer: relacion con las mutaciones y con la alteracién del ciclo celular. Correlacién entre el
cancer y determinados habitos perjudiciales. La importancia de los estilos de vida saludables.

D. Metabolismo.

— Concepto de metabolismo.

— Conceptos de anabolismo y catabolismo: diferencias.

— Procesos implicados en la respiracién celular anaerébica (glucélisis y fermentacion) y aerdbica
(B-oxidacion de los acidos grasos, ciclo de Krebs, cadena de transporte de electrones y fosforilacion
oxidativa).

— Metabolismos aerébico y anaerdbico: calculo comparativo de sus rendimientos energéticos.

— Principales rutas de anabolismo heterétrofo (sintesis de aminoacidos, proteinas y acidos grasos)
y autétrofo (fotosintesis y quimiosintesis): importancia bioldgica.

E. Biotecnologia.

— Técnicas de ingenieria genética y sus aplicaciones: PCR, enzimas de restriccion,clonacién
molecular, CRISPR-CAS9, etc.

— Importancia y repercusiones de la biotecnologia: aplicaciones en salud, agricultura, medio
ambiente, nuevos materiales, industria alimentaria, etc. El papel destacado de los microorganismos.

F. Inmunologia.

— Concepto de inmunidad.

— Las barreras externas: su importancia al dificultar la entrada de patégenos.
— Inmunidad innata y especifica: diferencias.

— Inmunidad humoral y celular: mecanismos de accion.
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— Inmunidad artificial y natural, pasiva y activa: mecanismos de funcionamiento.
— Enfermedades infecciosas: fases.

— Principales patologias del sistema inmunitario: causas y relevancia clinica.
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Ciencias Generales

En la sociedad actual multitud de aspectos estan relacionados con la actividad cientifica, tanto en el
campo sanitario como en el tecnoldgico, el social y divulgativo. Poseer una formacién cientifica
sélida permite a cada individuo defender una opinién fundamentada ante hechos que pueden
resultar controvertidos y que forman parte del dia a dia de nuestro mundo. Esta materia ofrece al
alumnado una formacion basica en las cuatro disciplinas cientificas fundamentales. Ademas, el
enfoque interdisciplinar caracteristico de la ensefianza STEM confiere al curriculo un caracter
unificador que pone en evidencia que las diferentes ciencias no son mas que una especializacion
dentro del conjunto global y coherente que esel conocimiento cientifico. De hecho, en el desarrollo
de la investigacion como actividad laboral, los cientificos y cientificas relacionan conocimientos,
destrezas y actitudes de todas las disciplinas para enriquecer sus estudios y contribuir de forma
mas eficiente al progreso de la sociedad.

El alumnado que cursa Ciencias Generales adquiere una comprensién general de los principios que
rigen los fendmenos del mundo natural. Para ello, esta materia parte de las competencias
especificas, que tienen como finalidad que el alumnado entienda, explique y movilice conocimientos,
destrezas y actitudes no solo relacionados con la situacion y las repercusiones de la ciencia en la
actualidad, sino también con los procedimientos de la actividad cientifica y su relevancia en el
avance social, la necesidad de un trato igualitario entre personas en la ciencia y el caracter
consistente y global del conjunto de las disciplinas cientificas. A esta materia podran acceder
diferentes perfiles de estudiantes, con distintas formaciones previas en ciencias, por lo que la
adquisicién de los aprendizajes esenciales de esta materia se construye a partir de las ciencias
basicas que todo alumno y alumna ha cursado durante la Educaciéon Secundaria Obligatoria,
profundizando a partir de ahi para alcanzar las competencias y los objetivos propios de la etapa del
Bachillerato.

Acompafiando a las competencias especificas de esta materia se encuentran los criterios de
evaluacion. Su marcado caracter competencial los convierte en evaluadores de los saberes basicos
que el alumnado debe adquirir para desenvolverse en una sociedad que demanda espiritu critico
ante cuestiones cientificas. Sus caracteristicas se corresponden con las de un curriculo que
pretende desarrollar el pensamiento cientifico para que la ciudadania comprenda, explique y razone
por qué sin ciencia no hay futuro.

El desarrollo de las competencias especificas se apoya en los saberes basicos de la materia, que
se encuentran estructurados en cinco bloques que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes
imprescindibles.

El blogue «Construyendo ciencia» trata los aspectos basicos de la actividad cientifica general: el
uso de las metodologias cientificas para el estudio de fendmenos naturales, la experimentacion
incluyendo los instrumentos necesarios y sus normas de uso, la utilizacion adecuada del lenguaje
cientifico y de las herramientas matematicas pertinentes, etc. Se trata de un bloque introductorio
que, lejos de pretender ser tratado de manera teoérica, busca desarrollar destrezas practicas Utiles
para el resto de los bloques.

El segundo blogque, «Un universo de materia y energia», recoge dos conceptos fundamentales de
la ciencia: la materia y la energia. Estos conceptos son esenciales en el estudio y trabajo de la
ciencia, pues son la base para la construccion de aprendizajes sobre los sistemas fisicoquimicos,
bioldgicos y geoldgicos.

En el bloque «El sistema Tierra» se hace una aproximacion al estudio de la Tierra y los sistemas
terrestres desde el punto de vista de la geologia planetaria, de la tecténica deplacas y de la
dinamica de las capas fluidas. Ademas, incluye aspectos clave encaminados ala concienciacion del
alumnado sobre la necesidad de adoptar un modelo de desarrollo sostenible y la promocién de la
salud.
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El bloque «Biologia para el siglo XXI» trata de algunas cuestiones sobre la biotecnologiay su
importancia en la investigacion de enfermedades, técnicas de agricultura y ganaderia o recuperacién
medioambiental, entre otras.

Por ultimo, el bloque «Las fuerzas que nos mueven» presenta las fuerzas fundamentales de la
naturaleza y los efectos que tienen sobre los sistemas. Estos saberes permiten dar explicaciones a
aspectos tan importantes como el movimiento de los cuerpos o las deformaciones de la corteza
terrestre.

En definitiva, el curriculo de Ciencias Generales no solo pretende concienciar sobre la importancia
de las ciencias, e incentivar vocaciones cientificas y formadores cientificos que tengan un criterio
propio y fundamentado para la difusiéon de ideas por encima de afirmaciones pseudocientificas y
engafiosas, sino que proporcionara al alumnado que desee explorar otros campos profesionales no
vinculados directamente con las ciencias, conocimientos y aprendizajes propios de las ciencias que
permitan un enfoque riguroso y certero en su labor profesional. Las herramientas que proporciona
este curriculo invitan al desarrollo de proyectos y a la cooperacion interdisciplinar, propios de la
investigacion cientifica. Esto confiere al aprendizaje de la ciencia un caracter holistico e integrado,
que enriquece la significatividad y prepara al alumnado para afrontar el futuro.

Competencias especificas.

1. Aplicar las metodologias propias de la ciencia, utilizando con precisién, procedimientos,
materiales e instrumentos adecuados, para responder a cuestiones sobre procesos fisicos,
quimicos, biolégicos, geol6gicos y medioambientales.

Para conseguir una alfabetizacién cientifica basica, cada alumno o alumna debe comprender cual
es el modus operandi de toda la comunidad cientifica en lo referente al estudio de los fenébmenos
naturales y cuales son las herramientas de que se dispone para ello. Las metodologias cientificas
son procedimientos fundamentales de trabajo en la ciencia.El alumnado debe desarrollar las
destrezas de observar, emitir hipétesis y experimentar sobre fendémenos fisicoquimicos y
naturales, asi como de poner en comun con el resto de la comunidad investigadora los resultados
que obtenga, siendo consciente de que las respuestas a procesos, fisicos, quimicos, biolégicos y
geoldgicos son complejas y necesitan de modelos contrastados y en constante revision y validacion.

Asimismo, aunque el alumnado no optase en el futuro por dedicarse a la ciencia como actividad
profesional, el desarrollo de esta competencia le otorga algunas destrezas propias del pensamiento
cientifico que puede aplicar en situaciones de su vida cotidiana, como la interpretacion de
fendmenos o el respeto por el mundo natural que le rodea. Esto contribuyea la formacion de
personas comprometidas con la mejora de su entorno y de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, STEM2,
STEMS3, CD1, CD3, CPSAA4, CEL.

2. Comprender y explicar los procesos del entorno y explicarlos, utilizando los principios, leyes y
teorias cientificos adecuados, para adquirir una visiébn holistica del funcionamientodel medio
natural.

El desarrollo de la competencia cientifica tiene como finalidad esencial comprender los procesos del
entorno e interpretarlos a la luz de los principios, leyes y teorias cientificas fundamentales. Con el
desarrollo de esta competencia especifica también se contribuye a desarrollar el pensamiento
cientifico, lo cual es clave para la creacion de nuevos conocimientos.

Ademas, la aplicacién de los conocimientos esta en linea con los principios del aprendizaje STEM,
que pretende adoptar un enfoque global de las ciencias como un todo integrado. El alumnado que
cursa esta materia aprende a relacionar conceptos, encontrando en ella los conocimientos,
destrezas y actitudes necesarios para una alfabetizacion cientifica general.

75



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP1, STEM1,
STEM2, STEM4, CD1, CPSAA1L.1.

3. Argumentar sobre la importancia de los estilos de vida sostenibles y saludables,basandose en
fundamentos cientificos, para adoptarlos y promoverlos en su entorno.

Actualmente uno de los mayores y mas importantes retos a los que se enfrenta lahumanidad
es la degradacion medioambiental que amenaza con poner en peligro el desarrollo econémico y la
sociedad de bienestar. Una condicion indispensable para abordar este desafio es adoptar un modelo
de desarrollo sostenible. Para ello, es esencial que la ciudadania comprenda su dependencia del
medio natural para asi valorar la importancia de su conservacion y actuar de forma consecuente y
comprometida con este objetivo. Cabe también destacar que la adopcion de estilos de vida
sostenibles es sindnimo de mantenimiento y mejora de la salud, pues existe un estrecho vinculo
entre el bienestar humano y la conservacion de los pilares sobre los que este se sustenta.

La adquisicion y desarrollo de esta competencia especifica permitira al alumnado comprender, a
través del conocimiento del funcionamiento de su propio organismo y de los ecosistemas, la relacién
entre la salud, la conservacién del medio ambiente y el desarrollo econémico y social y convertirse
asi en personas comprometidas y criticas con los problemas de su tiempo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEM2,
STEM4, CD2, CPSAA2, CC4, CEC1.

4. Aplicar el pensamiento cientifico y los razonamientos l6gico-matematicos, mediante la busqueda
y seleccion de estrategias y herramientas apropiadas, para resolver problemas relacionados con las
ciencias experimentales.

El razonamiento es una herramienta esencial en la investigacion cientifica, pues esnecesario para
plantear hip6tesis 0 nuevas estrategias que permitan seguir avanzando y alcanzar los objetivos
propuestos. Asimismo, en ciertas disciplinas cientificas no es posible obtener evidencias directas de
los procesos u objetos de estudio, por lo que se requiere utilizar el razonamiento I6gico-matematico
para poder conectar los resultados con la realidad que reflejan. Del mismo modo, es comudn
encontrar escenarios de la vida cotidiana que requieren el uso de la ldgica y el razonamiento.

La inclusion de esta competencia especifica en el curriculo de Ciencias Generales pretende que el
alumnado aprenda que se puede llegar a los mismos resultados utilizando diferentes herramientas
y estrategias, siempre y cuando sean fiables y estén contrastadas. Asimismo, se busca la
consideracion del error como una herramienta para descartar lineasde trabajo y una manera de
aprender en la que se mejoran la autocritica, la resiliencia y las destrezas necesarias para la
colaboracioén entre iguales.

Cabe también destacar que la resolucién de problemas es un proceso complejo dondese movilizan
no solo las destrezas para el razonamiento, sino también los conocimientos sobre la materia y
actitudes para afrontar los retos de forma positiva. Por ello, es imprescindible que el alumnado
desarrolle esta competencia especifica, pues le permitirA madurar intelectualmente y mejorar su
resiliencia, para abordar con éxito diferentes tipos de situaciones a las que se enfrentara a lo largo
de su vida personal, social, académica y profesional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP1, STEM1,
STEM2, CD1, CPSAALl.1, CC3, CE1.

5. Analizar la contribucién de la ciencia y de las personas que se dedican a ella, con perspectiva de
género y entendiéndola como un proceso colectivo e interdisciplinar en continua construccion, para
valorar su papel esencial en el progreso de la sociedad.

El desarrollo cientifico y tecnolégico contribuye al progreso de nuestra sociedad. Sin embargo, el
avance de la ciencia y la tecnologia depende de la colaboracién individual y colectiva. Por ello, el fin
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de esta competencia especifica es formar una ciudadania con un acervo cientifico rico y con
vocacion cientifica como via para la mejora de nuestra calidad de vida.

A través de esta competencia especifica, el alumnado adquiere conciencia sobre la relevancia que
la ciencia tiene en la sociedad actual. Asimismo, reconoce el caracter interdisciplinar de la ciencia,
marcado por una clara interdependencia entre las diferentes disciplinas de conocimiento que
enriquece toda actividad cientifica y que se refleja en un desarrollo holistico de la investigacion y el
trabajo en ciencia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEM4, CD3,
CPSAA4, CC1, CECL1.

6. Utilizar recursos variados, con sentido critico y ético, para buscar y seleccionarinformacion
contrastada y establecer colaboraciones.

La comunicacion y la colaboracién son componentes inherentes al proceso de avance cientifico.
Parte de este proceso comunicativo implica buscar y seleccionar informacioncientifica publicada en
fuentes fidedignas, que debe ser interpretada para responder a preguntas concretas y establecer
conclusiones fundamentadas. Para ello, es necesario analizar la informacién obtenida de manera
critica, teniendo en cuenta su origen, diferenciando las fuentes adecuadas de aquellas menos
fiables.

La cooperacién es otro aspecto esencial de las metodologias cientificas y tiene como objetivo
mejorar la eficiencia del trabajo al aunar los esfuerzos de varias personas o equipos mediante el
intercambio de informacion y recursos, consiguiéndose asi un efecto sinérgico.

Ademas, desarrollar esta competencia especifica es de gran utilidad en otros entornos profesionales
no cientificos, asi como en el contexto personal y social, por ejemplo, en el aprendizaje a lo largo de
la vida o en el ejercicio de una ciudadania democratica activa. La comunicacién y colaboracién
implican el despliegue de destrezas sociales, sentido critico, respeto a la diversidad y, con
frecuencia, utilizacion eficiente, ética y responsable de los recursos tecnoldgicos, por lo que esta
competencia es esencial para el pleno desarrollo del alumnado como parte de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM3, STEM4,
CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CCs3.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Plantear y responder cuestiones acerca de procesos observados en el entorno,siguiendo las
pautas de las metodologias cientificas.

1.2 Contrastar hipétesis, realizando experimentos en laboratorios 0 en entornos virtuales, siguiendo
las normas de seguridad correspondientes.

1.3 Comunicar los resultados de un experimento o trabajo cientifico, utilizando losrecursos
adecuados y de acuerdo a los principios éticos basicos.

Competencia especifica 2.

2.1 Analizar y explicar fendmenos del entorno, representandolos mediante expresiones,tablas,
graficas, modelos, simulaciones, diagramas u otros formatos.

2.2 Explicar fendmenos que ocurren en el entorno, utilizando principios, leyes y teorias de las
ciencias de la naturaleza.
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2.3 Reconocer y analizar los fenémenos fisicoquimicos mas relevantes, explicandolos através de
las principales leyes o teorias cientificas.

2.4 Explicar, utilizando los fundamentos cientificos adecuados, los elementos y procesosbasicos de
la biosfera y la geosfera.

Competencia especifica 3.

3.1 Adoptar y promover habitos compatibles con un modelo de desarrollo sostenible yvalorar su
importancia utilizando fundamentos cientificos.

3.2 Adoptar y promover habitos saludables (dieta equilibrada, higiene, vacunacion, uso adecuado
de antibidticos, rechazo al consumo de drogas, legales e ilegales, ejercicio fisico, higiene del suefio,
posturas adecuadas, uso conveniente de las tecnologias, entre otros) y valorar su importancia,
utilizando los fundamentos de la fisiologia humana.

Competencia especifica 4.

4.1 Resolver problemas relacionados con fenébmenos y procesos fisicos, quimicos, bioldgicos,
geoldgicos y medioambientales utilizando el pensamiento cientifico y el razonamiento logico-
matemaético y buscando estrategias alternativas de resolucién cuando sea necesario.

4.2 Analizar criticamente la solucién de un problema relacionado con fenémenos y procesos fisicos,
quimicos, biolégicos, geolégicos y medioambientales, modificando las conclusiones o las
estrategias utilizadas si la solucién no es viable, o ante nuevos datos aportados.

Competencia especifica 5.

5.1 Reconocer la ciencia como un area de conocimiento global y cooperativo, analizando la
interrelacion e interdependencia entre cada una de las disciplinas que la forman.

5.2 Reconocer la relevancia de la ciencia en el progreso de la sociedad, valorando el importante
papel que juegan las personas en el desempefio de la investigacién cientifica, acentuando el papel
de la mujer, particularmente en Castilla-La Mancha.

Competencia especifica 6.

6.1 Buscar, contrastar y seleccionar informacién sobre fenédmenos y procesos fisicos, quimicos,
biolégicos, geoldgicos y medioambientales en diferentes formatos, utilizando los recursos
necesarios, tecnolégicos o de otro tipo.

6.2 Establecer colaboraciones, utilizando los recursos necesarios en las diferentes etapas del
proyecto cientifico, en la realizacion de actividades o en la resolucién de problemas.

Saberes basicos.
A. Construyendo ciencia.

— Metodologias propias de la investigacion cientifica para la identificacién y formulacién de
cuestiones, la elaboracion de hipétesis y la comprobacion experimental de las mismas.

— Experimentos y proyectos de investigacion: uso de instrumental adecuado, controles
experimentales y razonamiento légico-matematico. Métodos de andlisis de los resultados obtenidos
en la resolucién de cuestiones y problemas cientificos relacionados con el entorno.

— Fuentes veraces y medios de colaboracion: busqueda de informacién cientifica en diferentes
formatos y con herramientas adecuadas.
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— Informacion cientifica: interpretacion y produccién con un lenguaje adecuado.
Desarrollo del criterio propio basado en la evidencia y el razonamiento.

— Contribucién de los cientificos y las cientificas, destacando la aportacion de los de Castilla-La
Mancha, a los principales hitos de la ciencia para el avance y la mejora de la sociedad.

B. Un universo de materia y energia.

— Sistemas materiales macroscopicos: uso de modelos microscopicos para analizar sus
propiedades y sus estados de agregacion, asi como de los procesos fisicos y quimicos de cambio.

— Clasificacion de los sistemas materiales en funcion de su composicion: aplicacién a la
descripcion de los sistemas naturales y a la resolucion de problemas relacionados.

— La estructura interna de la materia y su relacion con las regularidades que se producen en la
tabla periddica. Reconocimiento de su importancia histérica y actual.

— Formacion de compuestos quimicos: la nomenclatura como base de una alfabetizacién
cientifica bésica que permita establecer una comunicacion eficiente con toda la comunidad
cientifica.

— Transformaciones quimicas de los sistemas materiales y leyes que los rigen: importancia en los
procesos industriales, medioambientales y sociales del mundo actual.

— Energia contenida en un sistema, sus propiedades y sus manifestaciones: teorema de
conservacion de la energia mecénica y procesos termodindmicos mas relevantes.

— Resolucién de problemas relacionados con el consumo energético y la necesidad de un
desarrollo sostenible.

C. El sistema Tierra.

— El origen del universo, del sistema solar y de la Tierra: relacion con sus caracteristicas.

— Forma y movimientos de la Tierra y la Luna y sus efectos.

— El origen de la vida en la Tierra: hipétesis destacadas. La posibilidad de vida en otros planetas.

— Concepto de ecosistema: relacion entre componentes bidticos y abidticos. Principales
ecosistemas de Castilla-La Mancha

— La geosfera: estructura, dindmica, procesos geoldgicos internos y externos. La teoria de la
tectonica de placas. Riesgos geoldgicos.

— Las capas fluidas de la Tierra: funciones, dinamica, interaccioén con la superficie terrestre y los
seres vivos en la edafogénesis.

— Los seres vivos como componentes bidticos del ecosistema: clasificacion, caracteristicas y
adaptaciones al medio y especies en peligro de extincion.

— Dinamica de los ecosistemas: flujos de energia, ciclos de la materia, interdependenciay
relaciones tréficas. Resolucion de problemas relacionados.

— Principales problemas medioambientales (calentamiento global, agujero de la capa de ozono,

destruccion de los espacios naturales, pérdida de la biodiversidad, contaminacion del aire y el agua,
desertificacion...) y riesgos geoldgicos: causas y consecuencias.
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— El modelo de desarrollo sostenible. Recursos renovables y no renovables: importancia de su
uso y explotacion responsables. Las energias renovables. La prevencion y la gestiénde residuos.
La economia circular.

— La relacién entre la conservacion medioambiental, la salud humana y el desarrollo econémico
de la sociedad. Concepto one health (una sola salud).

— Las enfermedades infecciosas y no infecciosas: causas, prevencion y tratamiento. Las zoonosis
y las pandemias. El mecanismo y la importancia de las vacunas y del uso adecuado de los
antibioticos.

D. Biologia para el siglo XXI.

— Las principales biomoléculas (glicidos, lipidos, proteinas y acidos nucleicos):estructura basica
y relacioén con sus funciones e importancia bioldgica.

— Expresion de la informacion genética: procesos implicados. Caracteristicas del cédigogenético
y relacién con su funcion biolégica.

— Técnicas de ingenieria genética: PCR, enzimas de restriccion, clonacién molecular yCRISPR-
CAS9. Posibilidades de la manipulacion dirigida del ADN.

— Aplicaciones y repercusiones de la biotecnologia: agricultura, ganaderia, medicina o
recuperacion medioambiental. Importancia biotecnolégica de los microorganismos.

— La transmision genética de caracteres: resolucion de problemas y analisis de laprobabilidad de
herencia de alelos o de la manifestacién de fenotipos.

E. Las fuerzas que nos mueven.

— Fuerzas fundamentales de la naturaleza: los procesos fisicos mas relevantes del entorno natural,
como los fenédmenos electromagnéticos, el movimiento de los planetas o los procesos nucleares.

— Leyes de la estatica: estructuras en relacion con la fisica, la biologia, la geologia o la ingenieria.

— Leyes de la mecanica relacionadas con el movimiento: comportamiento de un objeto mavil y sus
aplicaciones, por ejemplo, en la seguridad vial o en el desarrollo tecnolégico.
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Coro y Técnica Vocal

La voz humana es la fuente de sonido méas antigua y natural con la que puede hacerse mdusica. El
canto ha sido desde los inicios de la humanidad uno de los modos de expresién artistica. Cantar es
connatural al ser humano y la utilizacién de la voz como instrumento aporta una amplia capacidad
expresiva. La préactica y la iniciacion técnica al canto resulta més sencilla que la que comportan la
mayoria de los instrumentos musicales, por la relacion musical directa que se establece en la
respuesta inmediata del cuerpo y el sonido. De hecho, es posible abordar con relativa facilidad gran
cantidad de piezas vocales de muy diversos estilos en un corto periodo de tiempo.

El canto coral no solo desarrolla el conocimiento musical, sino que completa la educacion integral
del alumnado favoreciendo la educacion en valores, la inclusién, la canalizacién de emociones, la
colaboracién y cooperacion. El coro permite al alumnado poner en préactica los diferentes estilos
musicales a partir de un aporte emocional y comunicativo que confluye con el de sus compafieros y
compafieras en el logro de unos objetivos colectivos. Supone una experiencia y también una
oportunidad. A través del coro, los alumnos y alumnas pueden explorar y experimentar diferentes
manifestaciones culturales; trasladar a la practica lo que han trabajado en cursos anteriores; e
interpretar una gran variedad de piezas de diferentes periodos historicos, culturas y estilos aplicando
los conocimientos, las destrezas y las actitudes adquiridos previamente.

La materia de Coro y Técnica Vocal se imparte en dos cursos, por lo que se espera que el curriculo
se desarrolle de forma progresiva. Su caracter eminentemente practico la convierte en un espacio
de expresion artistica colectiva, donde interpretar a través de la voz y el cuerpo un repertorio extenso
y variado, desarrollando y mejorando la escucha activa, la respiracion, la fonacién, la resonancia
vocal, los habitos posturales o los movimientos que pueden acompafar al canto. Esa misma
naturaleza préctica invita a vincular esta materia con otras en las que también se cultivan destrezas
musicales, vocales, corporales o de planificacion y gestién de proyectos artisticos.

La materia esta disefiada a partir de cuatro competencias especificas, que se vinculan con los
objetivos de la etapa y con las competencias clave previstas para el Bachillerato. Estas
competencias especificas permiten al alumnado afianzar su criterio estético, estimular su habito de
escucha y ampliar sus posibilidades de disfrute de la musica. Le facilitan, igualmente, desarrollar la
voz y el cuerpo como instrumentos de comunicacién, reforzando su autoestima y su autoconfianza.
Ademas, potencian una comunicacion artistica rica y el desarrollo de valores colectivos. Por ultimo,
favorecen el crecimiento personal, el enriquecimiento del entorno cultural y la identificacion de
oportunidades de desarrollo en distintos &mbitos.

Al objeto de valorar el grado de consecucion de las competencias especificas, se han elaborado
unos criterios de evaluacion que se desprenden directamente de ellas. En algunos casos, se
mantiene el mismo criterio para los dos cursos de Bachillerato, entendiendo que su gradacion se
realizara a través de la profundizacion en su aplicacion o de la seleccion del repertorio abordado.

Los saberes basicos se presentan organizados en tres bloques: «Analisis», «Técnica vocal» y
«Préctica de conjunto». Estos bloques engloban los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios
para el desarrollo de las competencias especificas de la materia y aparecen asignados a cada uno
de los cursos, aunque también se prevén saberes comunes a toda la etapa. En el bloque de
«Analisis», se incluyen, entre otros, el vocabulario especifico, las estrategias de escucha activa, los
recursos interpretativos y escénicos, o las caracteristicas basicas de distintos estilos y los géneros
musicales. Por su parte, en el bloque denominado «Técnica vocal», se recogen saberes relativos a,
por ejemplo, el cuidado de la voz y la postura del cuerpo, los elementos de la produccién vocal, o
las improvisaciones y las vocalizaciones. Por ultimo, entre los saberes incluidos en el tercer bloque,
se encuentran aquellos que estan directamente relacionados con el sonido de conjunto, los objetivos
grupales, el repertorio de coro o las indicaciones de la direccion.

Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes basicos en el

seno de situaciones de aprendizaje donde actie como agente social progresivamente autbnomo y
gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Se recomienda proponer
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situaciones a partir de la asuncién, por parte del alumnado, de diferentes roles en distintas
manifestaciones y propuestas, de forma que se convierta en parte viva de la recreacion artistica.
Para ello, resultara positivo que la organizacion de la materia se enfoque hacia la practica musical
y permita que el alumnado actie ante diferentes tipos de publico y en distintos escenarios,
compartiendo el disfrute musical y enriqueciendo la vida cultural del entorno. A este respecto, resulta
conveniente seleccionar un repertorio rico y variado, considerando multiples referencias culturales.
La organizacion de este tipo de producciones, que podra dar cabida a otras manifestaciones
escénicas como la danza, el teatro o la performance, permitird integrar los aprendizajes de otras
materias y potenciarda, ademas, nuevos talentos técnicos y artisticos.

Competencias especificas.

1. Escuchar y visionar de forma activa piezas vocales de distintos estilos, géneros y culturas,
analizando los rasgos de estilo, intencionalidades y las caracteristicas de la interpretacion, para
desarrollar el criterio estético, valorar su aportacion al patrimonio musical, estimular el habito de
escucha activa y ampliar las posibilidades de disfrute de la musica.

La escucha y el visionado activos son indispensables para poder analizar una propuesta musical.
Los elementos estilisticos comunes, las intencionalidades que motivaron cada estilo de musica vocal
y la tradicion en la interpretacion constituiran los referentes basicos de este andlisis, que sera
formulado con ayuda de un lenguaje técnico apropiado. Se prestara especial atencion a la relacién
del texto con la musica para considerar su reflejo en la interpretaciéon. A su vez, el visionado de
actuaciones, en directo o grabadas, ayudara a profundizar en las intenciones expresivas y a
descubrir los modos en que el lenguaje corporal acompafa a la ejecucion musical y a la propuesta
escénica, en su caso. De este modo, el alumnado desarrollard la capacidad para reflexionar y
trasladar las ideas a la argumentacion estructurada, ampliando los conocimientos, comprension y
valoracion critica.

La eleccién de un amplio abanico de piezas vocales permitira al alumnado ampliar sus gustos, ir
formando un criterio estético propio, y potenciar la construccién de una identidad personal y cultural
basada en el respeto a la diversidad. Esto permite que el alumnado valore y difunda el diverso
patrimonio musical vocal. Por su parte, la practica sistematica de la escucha activa podra refinar el
analisis e influir en otras escuchas mas amplias y personales. En concreto, en la practica coral, se
volvera mas compleja porque esta requiere la escucha del sonido propio, del sonido de los otros y
del sonido del conjunto mientras la persona dirige, ejecuta o improvisa. Ademas, para asegurar la
interaccién, la incorporacién de la expresion corporal demanda también la atencién hacia el
movimiento propio y del resto de integrantes.

Escuchar y ver para aprender, aplicando a las futuras producciones e interpretaciones propias
aquello que se ha entendido, reflexionado e interiorizado, forma una parte crucial del aprendizaje y
puede implicar un aspecto motivador para la mejora.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP3, STEM2,
CPSAA1.1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1.

2. Expresarse vocal y corporalmente, de forma individual y colectiva, a través de la aplicacién de
diferentes técnicas y la realizacién de actividades de interpretacion e improvisacion, para reforzar la
autoestima y la autoconfianza y desarrollar la voz y el cuerpo como instrumentos de comunicacioén.

La musica es un vehiculo de expresion de sentimientos y emociones que, en su modalidad vocal,
permite trabajar la expresién y su relacién con la escena de manera mas espontanea, al ser la voz
un instrumento propio del cuerpo humano.

Las habilidades del canto se adquieren poniendo en practica diversas técnicas que implican el
aparato fonador y el resto del cuerpo. Por ello, es crucial que el alumnado adopte una actitud de
escucha activa de su propio cuerpo y del sonido que este emite, y que, al mismo tiempo, vaya
desarrollando una percepcion global del grupo, tanto en el aspecto sonoro como en el &mbito del
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movimiento. Solo de esta manera, se podran ir abordando apropiadamente las demandas musicales
del repertorio, de su texto y de la improvisacion, asi como las necesidades de una puesta en escena.

A través de distintas practicas de interpretacion e improvisacion vocal y expresion corporal, se
pueden crear espacios para la experimentacion. La realizacion de estas actividades ha de constituir
un medio para que, a partir de la relajacién, la desinhibicién y la bisqueda de la confianza en uno
mismo y los demas, el alumnado explore su propia voz y reconozca su propio sonido y el sonido de
sus comparieros y comparfieras como sefial de identidad propia e inimitable. Se trata, en definitiva,
de que los alumnos y alumnas puedan vencer sus miedos y resistencias, y sean capaces de valorar
la diversidad y gestionar sus incertidumbres e inseguridades. La aceptacion de la voz propia como
proyeccion personal, asi como el empleo adecuado y saludable de la misma, reforzaran su
autoestima y contribuiran al equilibrio fisico y emocional de la persona y del grupo. En este contexto,
cobra especial relevancia la adquisicion de técnicas para el cuidado de la voz y del cuerpo como
instrumento vivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA2, CPSAA3.1, CC1,
CE2, CCEC3.1, CCEC3.2.

3. Interpretar piezas de diferentes estilos y géneros musicales, participando en distintas formaciones
y agrupaciones vocales, para potenciar una comunicacion artistica rica y el desarrollo de valores
colectivos.

Lainterpretacién de piezas de diferentes repertorios, expresados en distintos idiomas y provenientes
de culturas y épocas diversas, contribuye a ensanchar el campo expresivo.

Ademas, puede constituir un elemento motivador para el alumnado, pues dichos repertorios lo
acercan a una enriquecedora variedad de estéticas, recursos, técnicas interpretativas y propuestas
escénicas, Yy, sobre todo, a una gran diversidad de emociones emanadas tanto de los textos como
de la musica. El acercamiento a esta diversidad puede ser aprovechada para identificar ejemplos
vocales, gestuales y corporales que ilustren eficazmente modelos a seguir.

La eleccion del repertorio debe estar directamente vinculada con las capacidades que vaya
desarrollando ese «instrumento colectivo» que es el coro. La evolucion del grupo y de cada una de
las personas que lo componen mantienen una relacién estrecha, de mutua influencia, pero no existe
una concordancia directa entre ambas, ya que las personas y el grupo no siempre evolucionan de
manera sincronizada. Por ello, y para atender adecuadamente el alto grado de diversidad musical y
vocal del alumnado, se puede recurrir al trabajo en pequefios grupos vocales y de acompafiamientos
instrumentales, lo que, ademas, enriquecer el repertorio seleccionado.

Durante los ensayos, el alumnado ira perfeccionando su técnica y su expresion vocal y corporal,
adecuandola al servicio del conjunto y a las directrices de la direccion. Estos aprendizajes se
realizardn en un marco cooperativo en el que las dindmicas de grupo contemplaran el logro de
objetivos colectivos mediante la integracion de las diversas personalidades a través de la aportacion
del sonido personal de sus voces.

El poder sinérgico del canto como aglutinador de energias constituye una herramienta para fomentar
la socializacioén, la responsabilidad y la empatia con los demas. Compartir el sonido propio a través
del canto es compartir la energia propia con los demas y desarrollar la expresion colectiva,
convirtiendo la experiencia de cantar en un vigoroso vinculo emocional entre las personas que
integran el coro.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP1, CPSAAL.1,
CPSAA3.1, CCEC3.1, CCEC3.2.

4. Participar en proyectos escénicos, realizando actuaciones y asumiendo tareas propias de la

produccion, para favorecer el crecimiento artistico personal, enriquecer el entorno cultural e
identificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional.
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El disefio y la puesta en escena de un proyecto escénico requiere de un trabajo en equipo. Ser
participe de este proceso de creacién conjunto, desde el inicio de la idea hasta la cristalizacion del
producto, contribuye a fomentar la iniciativa y la autonomia del alumnado, la resolucién creativa de
las dificultades encontradas, y la asuncion de responsabilidades individuales para lograr un objetivo
comun.

El proyecto facilita la puesta en practica de los recursos musicales adquiridos y requiere de la toma
de conciencia de los condicionantes y limitaciones técnicas: solo asi podra el alumnado reforzar su
confianza y sacar el maximo provecho a sus posibilidades. La participacion artistica en el escenario
implica también la gestion emocional y el reconocimiento del publico en ese espacio de
comunicacion.

Por ultimo, el proyecto puede conllevar el trabajo multidisciplinar y el uso de diferentes aplicaciones
y herramientas tecnoldgicas, analdgicas y digitales, orientando la produccion escolar a situaciones
profesionales artisticas y de gestion. En este sentido, tanto la actuacion como el desempefio de
alguna de las funciones de la produccién artistica (preproduccién, organizacion de ensayos, apoyo
técnico o difusion) permitiran al alumnado reconocer sus aptitudes y descubrir distintas
oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional ligadas al dmbito de la
musica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CD3, CD5, CPSAA1.1,
CPSAA1.2, CE1, CCEC3.1, CCECA4.1.

Coro y Técnica Vocal |

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar piezas vocales explicando de manera razonada las cualidades que las hacen afines a
un estilo, a un género o a una cultura, asi como otras caracteristicas de la interpretacion, de la

intencionalidad y de la puesta en escena.

1.2 Valorar la importancia del patrimonio musical vocal de cualquier época o cultura, en iniciativas
de difusion propias o dirigidas, haciendo argumentaciones reflexivas, criticas y respetuosas.

Competencia especifica 2.

2.1 Realizar ejercicios e improvisaciones para el desarrollo de la escucha activa y de la capacidad
vocal, aplicando técnicas vocales y corporales sanas, y reforzando la autoestima y la autoconfianza.

2.2 Relacionar la interpretacion e improvisacion vocal con la expresion de sentimientos y emociones,
utilizandolas como medios de autoexpresién, tanto en clase como en los conciertos.

Competencia especifica 3.

3.1 Participar como intérprete de coro, demostrando eficacia, escucha activa y una expresion vocal
y corporal adecuada al servicio del conjunto y a las directrices de la direccién.

3.2 Realizar interpretaciones vocales de forma colaborativa, demostrando una actitud abierta y
respetuosa ante las intervenciones de los demas como fuente de disfrute y enriquecimiento personal
y herramienta de socializacién.

Competencia especifica 4.

4.1 Mostrar, en la actuacion, una actitud escénica adecuada y respeto por el piblico.
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4.2 Participar activamente en el montaje de proyectos escénicos, con responsabilidad y conciencia
de grupo.

Saberes béasicos

A. Andlisis.

- Vocabulario especifico.

- Estrategias de escucha activa.

- Caracteristicas basicas de los estilos, géneros y culturas musicales seleccionados.

- Piezas vocales sencillas, de diferentes épocas y estilos del ambito occidental, asi como de otros
ambitos culturales y de origen popular, particularmente de Castilla- La Mancha.

- Cualidades del sonido vocal: altura, intensidad, duracion y timbre.

- Registros vocales. Tesitura y coloratura. Agrupaciones vocales.

- El silencio como marco de la escucha musical.

B. Técnica vocal.

- Practica de la relajacion y la concentracion.

- Cuidado de la voz y postura del cuerpo.

- Elementos de la produccion vocal: respiracion, emisién, articulacion, resonancias y dindmica.
- Técnicas de expresion corporal. Relacion de la emisién vocal y el movimiento.

- Ejercicios y vocalizaciones. Improvisaciones.

- El oido arménico y la afinacién: entonacion de intervalos melddicos y arménicos sencillos,
consonantes y disonantes.

C. Practica de conjunto.

- El sonido de conjunto: respiracion, ataque, afinacion, articulacién, ritmo, fraseo y dinamica.
Equilibrio entre voces y planos sonoros.

- Premisas para el desarrollo de la improvisacién.

- La percusion corporal y otros disefios coreograficos.

- La partitura coral. La lectura basica de partituras con notacién convencional y no convencional.
- La memoria musical.

- Compromiso con los objetivos grupales.

- Indicaciones y gestos de la direccion coral.

- Repertorio de coro de diferentes épocas y estilos del &mbito occidental, asi como de otros ambitos
culturales de nivel basico, con o sin acompafamiento instrumental.

- El texto y su métrica como base de la articulacion, la velocidad y la precisién ritmica.
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- El silencio como marco de la interpretacién e improvisacion.

- Actitud escénica y relacion con el publico.

Coro y Técnica Vocal Il

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar piezas vocales explicando de manera razonada las cualidades que las hacen afines a
un estilo, a un género o a una cultura, asi como otras caracteristicas de la interpretacion, de la

intencionalidad y de la puesta en escena.

1.2 Explicar la relacién del texto con la musica en diferentes composiciones vocales, analizando el
texto y la curva de tensiones musicales.

1.3 Valorar, con criterio estético, el enriquecimiento que supone la aportacion de las identidades
culturales propias a la practica vocal, comparando varias versiones interpretativas.

Competencia especifica 2.

2.1 Realizar ejercicios e improvisaciones para el desarrollo de la escucha activa y de la capacidad
vocal, aplicando técnicas vocales y corporales sanas, y reforzando la autoestima y la autoconfianza.

2.2 Utilizar, de forma autbnoma, en los ejercicios creativos y de improvisacién vocal, guiada o libre,
los recursos expresivos de la voz, desarrolldndolos como vehiculo de expresion de sentimientos y
emociones.

Competencia especifica 3.

3.1 Participar como intérprete de coro, demostrando eficacia, escucha activa, precisién técnica y
una expresion vocal y corporal adecuada al servicio del conjunto y a las directrices de la direccion.

3.2 Participar en las actividades de interpretacion vocal, asumiendo diferentes roles y compromisos
en beneficio del resultado final del conjunto.

Competencia especifica 4.

4.1 Mostrar, en la actuacién, una actitud escénica adecuada y respeto por el pablico.

4.2 Participar, con iniciativa, responsabilidad y conciencia de grupo, en el montaje de proyectos
escénicos, asumiendo alguna de las funciones de la produccién e identificando oportunidades de

desarrollo personal, social, académico o profesional.

4.3 Conectar las interpretaciones vocales con otras artes y disciplinas, disefiando proyectos
artisticos innovadores y creativos que utilicen, entre otros recursos, las herramientas digitales.

Saberes bésicos.

A. Andlisis.

- La relacion texto-musica.

- Recursos interpretativos y escénicos. Curva de tensiones musicales.

- Caracteristicas basicas de los estilos, géneros y culturas musicales seleccionados.
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- Piezas vocales de diferentes épocas y estilos del ambito occidental, asi como de otros ambitos
culturales y de origen popular, con grado de dificultad acorde al nivel del curso y del grupo,
particularmente de Castilla La Mancha.

- El silencio como marco de la escucha musical.

B. Técnica vocal.

- Practica de la relajacién y la concentracion.

- Cuidado de la voz y postura del cuerpo.

- Elementos de la produccién vocal: respiracion, emision, articulacion, resonancias y dinamica.

- Técnicas de expresion corporal. Relacion de la emisién vocal y el movimiento.

- Ejercicios y vocalizaciones. Improvisaciones.

- El oido armonico y la afinacion: entonacion de intervalos, acordes y cadencias, con grado de
dificultad acorde al nivel del curso y del grupo.

C. Practica de conjunto.

- El sonido de conjunto: respiracion, ataque, afinacion, articulacién, ritmo, fraseo y dinamica.
Equilibrio entre voces y planos sonoros.

- El transporte aplicado al canto.
- Premisas para el desarrollo de la improvisacion.
- La percusion corporal y otros disefios coreograficos.

- La lectura bésica de partituras con notacién convencional y no convencional. Lectura a primera
vista de partituras sencillas.

- Aprendizaje memoristico.

- Compromiso con los objetivos grupales.

- Repertorio de coro de diferentes épocas y estilos del ambito occidental, asi como de otros ambitos
culturales y de origen popular, particularmente de Castilla-La Mancha, con grado de dificultad acorde
al nivel del curso y del grupo, con o sin acompafiamiento instrumental.

- El texto a través del andlisis fonético. Reglas del sistema fonético-fonolégico.

- Funciones de la produccién artistica: preproduccion, organizacién de ensayos, apoyo técnico y
difusion.

- Oportunidades de desarrollo personal, social, académico y profesional ligadas al &mbito musical.
- Técnica bésica de direccion coral.

- El silencio como marco de la interpretacion e improvisacion.
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Creacién de Contenidos Artisticos y Audiovisuales.

La materia de Creacion de Contenidos Artisticos y Audiovisuales pretende facilitar la adquisicion de
las competencias a través del desarrollo de proyectos que, partiendo del analisis objetivo y critico
de diferentes producciones audiovisuales, tales como fotografias, proyectos publicitarios, cortos,
peliculas y obras de arte (videoarte, arte digital, etc.), permita que los alumnos y alumnas puedan
crear y expresarse a través de producciones propias, realizadas de forma individual o colaborativa.

La evolucion constante de la imagen y el audiovisual, a través de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, de las redes sociales y de los diferentes productos audiovisuales, conlleva la
creacién de nuevas y diferentes estructuras de mensaje de caracter global que incluyan una
diversidad de elementos. Por lo tanto, el objetivo principal de esta materia es que el alumnado
aprenda a analizar y a elaborar productos audiovisuales a través del conocimiento y
experimentacién de las técnicas, procedimientos y conceptos propios del audiovisual, dotando al
alumnado de los conocimientos necesarios sobre derechos de autor y copyright, tanto en el uso de
imagenes y audios como en el contenido que vayan a generar.

La finalidad educativa de la materia de Creacion de Contenidos Artisticos y Audiovisuales esta en
consonancia con la Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias
clave para el aprendizaje permanente, que refiere la necesidad de introducir en la educacion
herramientas que permitan lograr que lo aprendido se pueda aplicar en tiempo real, y que genere
nuevas ideas, nuevas teorias, nuevos productos y nuevos conocimientos. En concreto, esta materia
pretende favorecer la adquisicion de criterio estético, sensibilidad artistica y capacidad comunicativa
y expresiva de los alumnos y alumnas, quienes deben ser capaces de interactuar con su entorno,
analizando y entendiendo los constantes y masivos mensajes que en la actualidad se transmiten a
través de distintos medios para después poder generar los suyos propios, teniendo en cuenta,
ademas, la no discriminacién de las personas, la inclusién y la accesibilidad de los documentos y
proyectos elaborados.

La creacidon de entornos creativos favorables al desarrollo de proyectos artisticos, fomenta la
igualdad efectiva entre todas las personas, eliminando cualquier tipo de condicionante social o
personal. Estos entornos favorables a las iniciativas artisticas deben ser flexibles en el cémo, pero
muy exigentes en el qué y el cuando, favoreciendo la autodisciplina y la implicacion en las tareas
desarrolladas, ademas de la capacidad de trabajo en grupo. La dimension social de los proyectos
artisticos y el alcance, potencialmente, global exige la adquisicion de competencias linglisticas y
digitales. Asimismo, el impacto social solo podra determinarse y evaluarse desde un conocimiento
critico de la realidad del mundo actual, y un compromiso con la sostenibilidad medioambiental.
Finalmente, la creaciéon de contenidos artisticos y audiovisuales son el contexto idéneo para el
desarrollo practico de la creatividad y el sentido del emprendimiento.

El curriculo de esta materia se disefia tomando como referentes los descriptores operativos de la
etapa educativa de Bachillerato, que concretan el desarrollo competencial esperado al término de la
ensefianza no obligatoria. Se desarrolla a partir de aprendizajes significativos, funcionales y de
interés para el alumnado y esti organizado en torno a la adquisicién de las siete competencias
especificas definidas para ella. Esta adquisicién, junto con el aprendizaje de los saberes basicos,
contribuye al desarrollo de las ocho competencias clave, que constituyen el eje vertebrador del
curriculo.

Los criterios de evaluacién establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que
pueda ser aplicado en situaciones o actividades del &mbito personal, social y académico con una
futura proyeccion profesional.

En esta materia se tratara la creatividad, el proceso creativo y aquellos factores que la potencian,
especialmente la capacidad artistica. Esta capacidad necesita de un entorno favorable para su pleno
desarrollo. La graduacion de los saberes obedece a criterios pragmaticos: el nivel de desempefio
de cada competencia especifica va siendo mayor y, por tanto, involucrando saberes anteriores. Los
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criterios de evaluacion responden a la necesidad de valorar desempefios que, de forma secuencial,
van adquiriendo mayor complejidad. Una vez que un desempefio ha sido alcanzado
satisfactoriamente, actlla como elemento conformante de otro mas complejo, asi, la adecuada
revision y andlisis de diferentes tipos de audiovisuales facilitaré la creacion de entornos de trabajo
creativos y que fomenten la igualdad, el respeto y la aceptacion del otro y de uno mismo.

Creacion de Contenidos Artisticos y Audiovisuales pondra en préactica el saber ver y el saber hacer,
centrado fundamentalmente en el desempefio. Los saberes estan ligados a la organizacién y gestién
de imagenes y audiovisuales y al desarrollo de la creatividad. El alumnado tendra el doble rol de
artista creador y gestor de proyectos, poseyendo nociones basicas de los saberes relacionados con
estas habilidades, pero, sobre todo, debe ponerlos en practica.

Por resultado entendemos la creacion artistica acabada, no el impacto que suponga en la sociedad.
Ese debe ser otro elemento fundamental de la materia, desarrollar proyectos que puedan
desencadenar un cambio o transformacién de la realidad. Para ello, debe observarse el entorno
como fuente de inspiracién y aprovechamiento.

En consecuencia, los saberes bésicos de esta materia, que contribuyen a adquirir las competencias
especificas, se organizan en cuatro bloques: el primero, denominado «Cultura audiovisual», recoge
los saberes relacionados con el impacto actual y la gestién de los proyectos y las creaciones
artisticas y audiovisuales, asi como sus diversos formatos y posibilidades expresivas, teniendo en
cuenta las intencionalidades comunicativas de las diferentes propuestas; el segundo,
«Preproduccion», comprende desde el proceso creativo y las fases de produccion de un audiovisual
al conocimiento de los elementos formales y expresivos esenciales de un proyecto fotogréfico o
audiovisual, lo que permitira aprender técnicas y procedimientos que preparen para la creacion y
realizacion de diferentes proyectos; el tercer bloque, «Produccién» incluye los aspectos necesarios
para la creacién y realizacion de un proyecto fotografico, uno audiovisual o uno sonoro. Fomentando
una postura creativa, abierta y favorable, con actitud de perseverancia, curiosidad, interés y respeto
en la creacion y analisis de proyectos individuales o colectivos; por uUltimo, el bloque «Montaje y
postproduccién» incluye la planificacion por fases, los medios técnicos y la difusiébn de una
produccion fotogréfica, audiovisual o sonora, asi como las técnicas necesarias para realizar un
montaje, el proceso para el trabajo en equipo y la evaluacion de las producciones.

Con ellos, se debe orientar al alumnado hacia la adquisicion de habilidades complejas que seran
esenciales en su adaptacién posterior a un entorno en continuo cambio.

Competencias especificas.

1. Comprender y conocer los aspectos esenciales de las distintas manifestaciones de la imagen
fotografica fija y de la expresién audiovisual, observando y reflexionando conscientemente sobre la
importancia de su legado histérico como una rigueza universal, para involucrarse, de forma activa,
democrética y libre, en la promocién y conservacion del patrimonio audiovisual global.

Para poder entender formalmente el legado del patrimonio audiovisual desde la invencién del
cinematégrafo, en 1895, resulta indispensable el conocimiento de la historia y evolucion de la
fotografia, que fue su precedente, décadas antes, al que esta intimamente ligado. Mas alla de los
aspectos técnicos, la composicion fotografica es la base de la cinematografica, que simplemente le
aporta movimiento y tiempo. Asi pues, desde el conocimiento de la historia y la técnica de la
fotografia y del audiovisual, el alumnado podra comprender y asimilar mejor ambas, desde un
enfoque globalizador, basado en el analisis de su evolucién, que le permitira descubrir la amplia
tipologia de narraciones audiovisuales, sin limitarse Unicamente a las formas mas populares que
adopta en la actualidad. Para ello, es fundamental la contextualizacion de las producciones
audiovisuales, que redundard, a su vez, en un conocimiento mejor y mas tolerante de las sociedades
que les dan origen.

El alumnado, trabajando este aspecto, entendera también la importancia capital de la conservacion,

preservacion y difusion del patrimonio audiovisual global, como una riqueza cultural esencial. Para
ello, deberd comenzar por el que le sea mas cercano y Uutil para construir su identidad,
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enriqueciéndola paulatinamente con las aportaciones del patrimonio universal al conocer narrativas
audiovisuales distintas de las que informan, de manera predominante, su imaginario.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5,
CP3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2.

2. Desarrollar la capacidad de observacion y andlisis de las diferentes propuestas visuales y
audiovisuales, analizando y reconociendo los mensajes recibidos a través de ellas, en los diferentes
contextos en los que se producen y valorandolas, de forma abierta y respetuosa, para conocer y
valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo y sus antecedentes historicos.

Las creaciones artisticas, visuales y audiovisuales contemporaneas son mas amplias que nunca,
resultando las terceras omnipresentes en nuestra sociedad (series de television, peliculas, spots
publicitarios, videoclips, formatos novedosos asociados a las redes sociales y formatos televisivos).
Apreciarlas en toda su variedad y complejidad es enriquecedor para el alumnado, dado que, ademas
del placer inherente a la observacion de la obra de arte visual y del discurso audiovisual, de ellas
emana la construccién de una parte de la identidad de todo ser humano, lo que resulta fundamental
en la elaboracion de un imaginario rico y en la cimentacién de una vision del mundo empatica y
despojada de prejuicios.

Cuanto mayor sea el conocimiento de las artes visuales y del universo audiovisual por parte del
alumnado, mas sencillo resultara la comprensién de su importancia como elemento cultural en la
sociedad contemporanea, para lo cual, es indispensable que se pongan a su alcance las
correspondientes obras del pasado, comprendiendo que son la base sobre la que se construye la
situacién actual. Una consecuencia légica de esto sera la elaboracién de una mirada respetuosa y
tolerante hacia la creacion artistica en general y a sus manifestaciones visuales y audiovisuales en
particular.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CP1,
CD1, CD4, CPSAA1, CPSAA3.1, CC1, CC2, CCEC1, CCEC2.

3. Disefar y planificar, de manera eficaz y ordenada, un proyecto o una produccion audiovisual,
poniendo en préactica las destrezas y los lenguajes propios de la fotografia y el audiovisual, para
aprender a expresarse y desarrollar las habilidades de organizacién y gestion de una produccion
audiovisual.

Dado el amplio abanico de posibilidades de acercamiento a la narracién audiovisual que caracteriza
a nuestra época, es muy importante que el alumnado aprenda a identificar las diferentes
oportunidades que cada una de ellas le puede ofrecer en su desarrollo futuro. Entre el videoarte
propio de un museo de arte contemporaneo, el canal de un youtuber, los formatos televisivos, o la
produccion industrial de un largometraje de ficcion, las enormes diferencias existentes implican,
sobre todo, a los medios de produccion, los canales de difusion y el publico receptor. Todas estas
posibilidades se sirven, de maneras muy diferentes, de los elementos que dan forma al lenguaje
audiovisual.

Por ello, resulta esencial que el alumnado sepa disefiar y planificar sus producciones audiovisuales,
de manera rigurosa, desde la misma idea plasmada en un papel, teniendo en cuenta las
aproximaciones diferentes que requiere cada una de sus tipologias, adaptando siempre los medios
y los lenguajes empleados al publico ideal al que se destinan, pues el éxito se encuentra en la
capacidad de crear una carrera solida y valiosa en el &mbito que se plantee.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP1, STEMS,
CD2, CD3, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5, CC3, CE3, CCECA4.1, CCEC4.2.

4. Comprender las dificultades y retos afrontados en la creacidon de distintos proyectos o
producciones audiovisuales, analizando en ellos las cualidades plasticas, estéticas y semanticas,
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ademas de empleando sus distintos lenguajes y elementos técnicos, para desarrollar una recepcién
artistica completa, que combine comprensién y emocion.

En la creacién de imagenes fotograficas fijas y narraciones audiovisuales, las técnicas y lenguajes
empleados son muy variados: desde la fotografia estenopeica hasta los videojuegos en 3D o la
realidad virtual, el arco expresivo es amplisimo, y los resultados son tan diversos como la propia
creatividad del ser humano, que puede saltar de un formato a otro continuamente, como sucede
también en el arte digital. Es importante que el alumnado asimile la riqueza de esta pluralidad, para
lo que debera entender las multiples aproximaciones posibles aproximaciones, para lo que resulta
fundamental el conocimiento de sus modos de produccion, asi como los multiples formatos a los
gue da lugar el contexto contemporaneo.

Es importante, por tanto, que el alumnado pueda identificar y diferenciar los lenguajes, y los medios
de produccion y manipulacién de imagenes (el concepto de postproduccion es clave en este sentido)
junto con la diversidad de resultados que provocan. De esta manera, llegara a valorar los aspectos
puramente artesanales de su realizacion ademas de los formales de su uso, alcanzando finalmente
la més inefable de las sensaciones: la emocion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP1, CD1, CPSAAL,
CPSAA3.1, CC3, CE2, CCEC2, CCECA4.1.

5. Utilizar la creacion audiovisual como un medio para expresar ideas, opiniones y sentimientos, de
forma creativa y personal, pudiendo emplear incluso su propia presencia en la imagen como recurso
comunicativo en algunos casos, para poder expresar y comunicar su propia identidad personal y
cultural.

Llevar a buen término una produccion audiovisual es el resultado de un proceso complejo, que
implica especialmente la capacidad de introspeccion y de proyeccién hacia el exterior de los propios
pensamientos y sentimientos, dandoles una forma original y personal, que resulte atractiva para los
demas. También requiere de habilidades tecnolégicas notables, y, en el caso de trabajos colectivos,
la aptitud de gestién de grupos humanos. En consecuencia, la facultad de comprender el entorno,
desarrollando ademas una actitud empatica, ineludible para el alumnado a la hora de intentar crear
un trabajo audiovisual que “hable” a sus contemporaneos.

Finalmente, en la basqueda de una expresion efectiva en el medio audiovisual, la emocion,
sentimiento que siempre supone, de una u otra manera, al “otro”, necesariamente ha de intervenir
en el proceso, desde su inicio, ya que la creacion de la obra precisa que el propio alumnado se
implique integramente en ella para lograr provocar una reaccion del pablico o del destinatario.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP1, CD1,
CD2, CD3, CPSAALl.2, CC3, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2.

6. Realizar, de forma individual o colectiva, distintas producciones audiovisuales, utilizando las
principales técnicas, recursos y convenciones del lenguaje audiovisual, identificando los equipos
necesarios e incorporando las posibilidades que ofrecen las diversas tecnologias vinculadas con el
medio, privilegiando, siempre que sea posible, su sostenibilidad, para construir una personalidad
artistica abierta, amplia, diversa y respetuosa con el medio ambiente.

Una de las caracteristicas definitorias del lenguaje audiovisual contemporaneo es su necesidad de
adaptacion al entorno digital. Asi pues, el alumnado debe conocer e identificar los procedimientos,
herramientas y técnicas para la creacion, para lo que es importante que experimente con los
diferentes formatos de modo que pueda profundizar activamente en sus enormes potencialidades
creativas y aprenda a desenvolverse en diferentes situaciones y circunstancias de produccion.
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El proceso de realizacion de una produccion audiovisual ha sido tradicionalmente complejo y
requeria de la participacion de un nimero de personas relativamente amplio. La tecnologia digital
ha modificado esto en gran medida y, a dia de hoy, resulta posible contar una historia con imagenes
y sonido con la ayuda Unicamente de un teléfono mévil y un ordenador. Asi pues, el arco expresivo
del audiovisual se ha ampliado enormemente, dando cabida, por ejemplo, a las narrativas del yo
mas habituales en la literatura o en otras formas de expresién artistica de produccion menos
compleja que la del audiovisual estandar.

En cualquier caso, el lenguaje audiovisual se continda caracterizando por su naturaleza
multidisciplinar, ya que implica particularidades de las artes escénicas, el arte digital, etc. Asi pues,
el alumnado debe afrontar el reto de la creacién de producciones audiovisuales involucrando en
ellas una serie de acercamientos a otros medios de expresién, en el proceso pautado y ordenado
gue caracteriza a la produccion audiovisual. Desde la gestacién de la idea hasta la pieza terminada,
tendra que pasar por un proceso que requiere orden y constancia. Esta experiencia debera aportar
una preocupacion natural por la sostenibilidad de los proyectos afrontados. La consecuencia de esta
aproximacion del alumnado a la produccién audiovisual sera la construccion de la personalidad
artistica rica y amplia indispensable para la creacién de obras significativas en este terreno,
guiandoles hacia producciones sean fruto de su expresion personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM3, STEMS5,
CD1, CD3, CD4, CD5, CPSAA2, CPSAA3.1, CC4, CE1, CE2, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2, CCECA4.1,
CCEC4.2.

7. Evaluar, de forma critica, tanto el proceso de creacion, ya sea propio o colaborativo, como el
resultado final de producciones audiovisuales, mediante su exposicion publica, reflexionando, de
forma abierta y respetuosa, sobre las distintas reacciones que genere en los espectadores, para
establecer contrapuntos de interés, aprender a argumentar, interpretar, desarrollar el pensamiento
critico y generar soluciones alternativas.

La creacion artistica y/o audiovisual carece de sentido si no llega al publico, alcanzando toda su
potencialidad cuando, ademas, consigue involucrarlo de un modo u otro. Para hacerlo existen
multiples vias de difusién de los trabajos audiovisuales, entre las que destacan, actualmente, las
digitales por su sencillo manejo e inmediatez, sin que sea conveniente desdefar otras posibilidades.

Es importante que el alumnado conozca el mayor nimero posible de herramientas digitales, de
modo que pueda dar a conocer sus producciones a un publico lo mas amplio posible, aprendiendo
a evaluar las reacciones de los receptores de su obra de manera respetuosa y autocritica.

Durante cada proceso de creacion, el alumnado determinara qué meétodos de produccién son
idéneos para cada tipo de producto audiovisual y analizard las distintas reacciones que provoca en
el publico con cada uno de ellos, estableciendo igualmente el canal de difusion mas apropiado en
cada caso.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CCL5, CD2,
CD4, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CC3, CEL, CE2, CE3, CCEC4.2.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.
1.1. Reconocer el medio fotogréafico y el audiovisual como formas de conocimiento y comprension

del mundo, reflexionando, con iniciativa propia, sobre los aspectos esenciales de estas formas de
expresion y la funcidon que cumplen en la sociedad.
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1.2. Comprender y defender la importancia del patrimonio fotografico y audiovisual como legado
universal, estableciendo criterios personales acerca de su promocion y conservaciéon, ademas de
argumentandolos de forma activa, comprometida y respetuosa.

1.3 Comprender la necesidad de proteger los derechos de las imagenes, los audios y las
producciones audiovisuales y/o artisticas, tanto propias como ajenas, utilizando entornos seguros y
respetando la propiedad intelectual y los derechos de autor.

Competencia especifica 2.

2.1. Observar y analizar criticamente diferentes propuestas visuales y audiovisuales, junto con los
contextos en los que se han desarrollado, valorando la creacién generada en libertad e identificando,
sin prejuicios, las intencionalidades de sus mensajes.

2.2. Analizar y destacar tanto las diferencias como las similitudes que existen entre los variados
tipos de narraciones audiovisuales creados en diferentes sociedades y culturas, relacionandolos, de
forma razonada e integradora, con su propia identidad cultural y audiovisual, comprendiendo,
ademas, las interrelaciones e influencias compartidas.

Competencia especifica 3.

3.1. Plantear diferentes propuestas en la resolucién de proyectos creativos, buscando referencias
audiovisuales de interés, exponiendo perspectivas originales e integrando la autocritica, junto con
la necesidad de comunicacion y comprension del otro.

3.2. Disefar y planificar, utilizando métodos de trabajo pautados, producciones audiovisuales
creativas, planteando, con rigor ético y formal, la expresion audiovisual como una herramienta para
explorar el entorno y poder expresarse.

Competencia especifica 4.

4.1. Utilizar, de forma adecuada, los diferentes elementos técnicos y expresivos de las imagenes
fotograficas y las creaciones y producciones audiovisuales, teniéndolos en cuenta desde la
planificacién hasta el resultado final.

4.2. Profundizar en la recepcion activa y emocional del lenguaje audiovisual y de las conexiones
entre sus elementos técnicos, visuales y sonoros, valorando los retos procedimentales, creativos y
estéticos que supone toda produccién de esta clase.

Competencia especifica 5.

5.1. Utilizar el lenguaje audiovisual como un medio para manifestar su singularidad, afianzar el
conocimiento de si mismo y generar autoconfianza, a través de la experimentacion y la innovacion
en el proceso de la produccién audiovisual.

5.2. Representar las propias ideas, opiniones y sentimientos en producciones audiovisuales
creativas, a partir de temas personales, empleando la expresion audiovisual como herramienta de
exploracion de si mismo y del entorno.

5.3. Desarrollar, en distintas producciones audiovisuales, procesos de trabajo en equipos inclusivos

y participativos, incorporando en su ejecucion tanto las experiencias personales como el respeto y
la comprension del otro.

Competencia especifica 6.
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6.1. Analizar las técnicas, recursos y convenciones del lenguaje audiovisual en diferentes
creaciones, identificando los equipos necesarios y extrayendo de ello un aprendizaje para el
crecimiento creativo.

6.2. Ejecutar las diferentes fases del proceso de creacién en una produccién artistica audiovisual,
evaluando su sostenibilidad y determinando, de manera justificada, los medios, técnicas y
habilidades necesarios.

6.3. Realizar una produccion audiovisual, individual o grupal, abierta y colaborativa, utilizando
correctamente y de forma creativa los medios y habilidades necesarios, buscando un resultado final
ajustado al proyecto planificado y reduciendo, en la medida de lo posible, su impacto
medioambiental.

6.4. Comprender la importancia del trabajo colaborativo en un equipo equilibrado, expresando la
opinién personal de forma critica y respetuosa, asi como valorando las aportaciones los demas.

Competencia especifica 7.

7.1. Exponer el resultado final de una creacion artistica y/o audiovisual, compartiendo el desarrollo
de su elaboracién, las dificultades encontradas, los progresos realizados y una valoracion de los
logros alcanzados.

7.2. Analizar y evaluar de forma conjunta las creaciones artisticas y audiovisuales presentadas de
manera abierta y respetuosa, considerando tanto las opiniones positivas como las negativas y
extrayendo de ello un aprendizaje para el crecimiento artistico.

Saberes bésicos.

A. Cultura audiovisual.

Impacto social.

Gestion de proyectos audiovisuales

— Creaciones audiovisuales. La imagen en las redes sociales, en la publicidad, espectaculos,
streaming, directos y retransmisiones, entre otras.

— El audiovisual como forma de Arte: fotografia y cine, Arte digital, Video instalaciones- video arte,
instalaciones artisticas y videoclip, entre otros. Arte inmersivo y arte sensorial.

Derechos de autor

B. Preproduccién

— Laidea generatriz. Procesos creativos. La creatividad como destreza personal.
— Fases de la produccién audiovisual

— Elementos formales de la Fotografia y el Audiovisual

— Encuadre y composicion

— Planificacion y angulacion

— Movimientos de camara
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— Narrativas. El lenguaje audiovisual

— Guion literario, guion técnico y storyboard
C. Produccién

— El proyecto fotografico. lluminacién.

— Animacion. Los principios de la imagen en movimiento. Instrumentos 6pticos: de los
al stop motion; aplicaciones digitales de animacion.

— Proyecto audiovisual. Uso del tiempo; planos y secuencias; racord.
— Proyecto sonoro. Registro y arte sonoro

D. Montaje y Postproduccién

— Edicién de fotografia. Fotomontaje

— Edicién de video. El montaje

— Edicién de audio. Banda sonora y efectos sonoros.

— Programas y aplicaciones de edicion digital de imagen y sonido.

zootropos
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Cultura Audiovisual

La creacién audiovisual forma parte esencial tanto de la expresion artistica contemporanea como
de la comunicacién mediatica que caracteriza a nuestra época, por lo que entenderla resulta util
para desenvolverse en el mundo que nos rodea. La materia de Cultura Audiovisual contribuye a ello
pues, por un lado, facilita al alumnado unas herramientas validas para el procesamiento critico de
la informacion audiovisual que le llega desde mudltiples vias y, por otro, le proporciona los
conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para elaborar sus propias producciones
audiovisuales. Para esto Ultimo, se deben tener en cuenta los miltiples aspectos que se
interrelacionan en este terreno: guion, produccion, fotografia, iluminacion, sonido, interpretacion,
direccion de arte, montaje, etc.; todo ello dentro de una experiencia de trabajo colaborativo, lo que
implica poner en funcionamiento diferentes procesos cognitivos, culturales, emocionales y afectivos.
Igualmente, la préactica audiovisual pone en marcha el pensamiento creativo y divergente del
alumnado, propiciando el desarrollo de los valores y el enriquecimiento de su identidad personal.

En su aprendizaje audiovisual, es conveniente que el alumnado investigue las soluciones que los
distintos creadores y creadoras han planteado en situaciones analogas a las que pudiera
encontrarse en sus propias producciones, lo que permite incidir en un procedimiento de trabajo que
comunica tanto el procesamiento critico de la informacién audiovisual como la adquisicion de
conocimientos, destrezas y actitudes para llevar a cabo proyectos propios. De igual forma, el andlisis
de producciones audiovisuales de diferentes épocas y culturas lo ayuda a conocer el patrimonio
audiovisual global y a familiarizarse con numerosas referencias, lo que permitira establecer vinculos
con otras disciplinas artisticas, ademas de enriquecer las creaciones propias.

En cuanto al proceso creativo, resulta importante distinguir entre las piezas con voluntad de
autoexpresion personal —como aquellas que se difunden y se fomentan especialmente por las redes
sociales y a las que el alumnado suele estar habituado— y las producciones audiovisuales con unos
propdsitos comunicativos concretos y que impliguen un mensaje y unos destinatarios previamente
definidos fuera del ambito personal. En ambos casos, la materia de Cultura Audiovisual presta
especial atencién a la busqueda de la originalidad, a la espontaneidad en la expresion de ideas,
sentimientos y emociones a través de un lenguaje inclusivo y respetuoso, y a la innovacién y el
pensamiento critico y autocritico. Para ello, dada la naturaleza hibrida del medio audiovisual, es
indispensable apropiarse y controlar los aspectos técnicos de diferentes disciplinas, sus
herramientas y sus lenguajes. El alumnado debe aprender a comunicarse con este medio, haciendo
suya la idea del error o del fracaso como aprendizaje y estimulando el deseo de expresar una vision
del mundo propia a través de producciones audiovisuales. El andlisis y la evaluacion de este proceso
le permitird tomar conciencia del audiovisual como medio de conocimiento y de resolucion de
problemas, facilitando ademas una aproximacion critica a su naturaleza como el principal transmisor
de ideas y contenidos en el mundo contemporaneo. Esta materia, en definitiva, contribuye de forma
decisiva a la educacion de la mirada.

Todo lo anterior se encuentra en el origen de las competencias especificas de Cultura Audiovisual,
que emanan de las competencias clave y los objetivos establecidos para la etapa de Bachillerato,
en especial de los descriptores de la competencia en conciencia y expresion culturales, a los que
se afaden aspectos relacionados con la comunicacién verbal y escrita, la digitalizacion, la
convivencia democratica o la interculturalidad.

Los criterios de evaluacion, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas,
estan disefiados para comprobar su grado de consecucion por parte del alumnado.

Los saberes bésicos se estructuran en cuatro bloques. El primero, «Hitos y contemporaneidad en la
fotografia y el audiovisual. Formatos audiovisuales», recoge los saberes relacionados con la historia
de estos medios y su situacién actual, asi como los diversos formatos que han generado. El segundo
bloque, titulado «Elementos formales y capacidad expresiva de la imagen fotogréfica y el lenguaje
audiovisual», comprende los elementos gramaticales y expresivos esenciales para realizar un
andlisis formal, desde las formas geométricas basicas hasta el color o las funciones de la imagen.
El tercer bloque, «Expresion y narrativa audiovisual», abarca los aspectos necesarios para la

96



creaciéon de un relato audiovisual. Por dltimo, «La produccién audiovisual. Técnicas Yy
procedimientos» incluye la planificacion por fases, los medios técnicos y la difusién de una
produccion audiovisual o fotografica, asi como las técnicas necesarias para el trabajo en equipo y
la evaluacion de las producciones.

Para la adquisicion de las competencias especificas de la materia, es conveniente disefiar
situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado explorar una amplia gama de experiencias de
expresién a través del lenguaje fotografico y audiovisual, utilizando todos los medios disponibles,
que podran abarcar desde camaras estenopeicas de fabricacién propia, hasta teléfonos moviles,
aros de luz y ordenadores, pasando por todo el equipamiento propio de una produccién audiovisual
que el centro pueda proporcionar. Las situaciones de aprendizaje deben ser estimulantes e
inclusivas, teniendo en cuenta las areas de interés, las referencias culturales y el nivel de desarrollo
del alumnado. Ademas, habran de incluir contenidos transversales referidos a la creacion de
proyectos sostenibles, al consumo eléctrico responsable, la igualdad entre las personas y a la
seguridad en el desempefio de las tareas, contribuyendo asi a una formacion global y una educacién
ambiental del alumnado. Su complejidad debe aumentar gradualmente y puede requerir la
participacion simultdnea en diversas tareas, ademas de contribuir a desarrollar actitudes de
apertura, respeto y afdn de superacién y mejora. Dado que toda produccién audiovisual adquiere
verdadero sentido cuando es mostrada, apreciada, analizada y compartida en publico, asi debera
hacerse con los proyectos que se emprendan en la materia, facilitando que el alumnado no solo sea
espectador de las producciones ajenas, sino que lo sea también de las suyas propias, lo que
contribuird a su formacion integral y al desarrollo de la inteligencia emocional, la humildad, la
autoconfianza, la socializacion, y la madurez emocional, personal y académica.

Competencias especificas.

1. Analizar imagenes fotogréficas fijas y producciones audiovisuales de distintos estilos, formatos,
géneros Yy culturas, reconociendo sus cualidades plasticas, formales y semanticas y reflexionando
sobre la historia de ambos medios, para desarrollar el criterio estético, valorar el patrimonio, ampliar
las posibilidades de disfrute y enriquecer el imaginario propio.

Las manifestaciones de la fotografia y el audiovisual se encuentran en aumento exponencial en la
sociedad contemporanea. El alumnado debe manejar con soltura su analisis, valorando sus
cualidades plasticas, formales y semanticas por medio de producciones orales, escritas,
audiovisuales y multimodales en las que se expliquen desde la justificacion de los movimientos de
camara hasta la importancia del encuadre y el uso del fuera de campo, pasando por la significacion
del color. Para ello, ha de visionar imagenes fotograficas fijas y producciones audiovisuales que
permitan apreciar la pluralidad de representaciones que ambos medios posibilitan, ampliando el
punto de vista tanto hacia las obras de distintas épocas como hacia las provenientes de otras
culturas. Ademas, entre los ejemplos analizados se debe incorporar la perspectiva de género y la
perspectiva intercultural, con énfasis en el estudio de producciones realizadas por mujeres y por
personas de grupos étnicos y poblacionales que sufren discriminacion, asi como de su
representacion en la creacion fotografica y audiovisual. En el proceso, el alumnado debe reflexionar
sobre la historia de ambos medios, para lo que es indispensable conocer su evolucion tecnoldgica,
deteniéndose en los hitos especificos del audiovisual, como la incorporacion del sonido a la imagen.

La asimilacion activa de estos conocimientos desarrollara el criterio estético del alumnado,
favorecido por el acercamiento a obras de toda clase de estilos, formatos y géneros, lo que
contribuird igualmente a que aprenda a valorar el patrimonio fotografico y audiovisual global.
Finalmente, la adquisicion de esta competencia fomenta también el enriquecimiento del imaginario
del alumnado, apoyado en el descubrimiento de formas de expresion distintas de aquellas con las
que esta mas familiarizado, ademéas de ampliar las posibilidades de disfrute de ambos medios a
partir de un acercamiento informado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CPSAAA4,
STEMZ2, CD1, CCEC1, CCEC2, CCECs3.
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2. Elaborar producciones audiovisuales individuales o colectivas, empleando la propia presencia en
la imagen y la banda de sonido y evaluando el rigor ético y formal de los procedimientos, para
expresar y comunicar ideas, opiniones y sentimientos y construir una personalidad creativa abierta,
amplia y diversa.

Llevar a buen término una produccién audiovisual es el resultado de un proceso complejo, que
implica, por un lado, la capacidad de introspeccion y, por otro, la de proyeccién de las propias ideas,
sentimientos, y opiniones, dandoles una forma original y personal. Asimismo, al incorporar
caracteristicas de distintas artes, el lenguaje audiovisual se define por su naturaleza interdisciplinar
e hibrida, por lo que el alumnado debe afrontar el reto de la creacion audiovisual a partir de una
personalidad creativa abierta, amplia y diversa, que involucre un acercamiento a otros medios de
expresién. En este proceso, es importante que los alumnos y alumnas aprendan a utilizar en sus
producciones su propia presencia en la imagen y en la banda de sonido como un recurso expresivo
y comunicativo mas, reforzando asi el autoconocimiento y la autoconfianza. Para ello, es
conveniente emplear la practica de la fotografia como medio de aproximacion a través del cual
asimilar algunas de las nociones técnicas y formales basicas del lenguaje audiovisual.

Por otra parte, el alumnado debe ser consciente de que las herramientas que se le proporcionan
para transmitir ideas, opiniones y sentimientos en la creacion audiovisual pueden ser empleadas
con un mayor o menor rigor ético y formal. Este aspecto se puede desarrollar a partir de la puesta
en comun de ejemplos escogidos de diversos formatos, géneros y terrenos (como el periodismo
televisivo), y su comparacion con los procedimientos de trabajo del alumnado, que, de este modo,
debe entender que el efecto buscado en la audiencia nunca puede ponerse por encima de un
tratamiento ético y formal de los materiales. Para ello, ha de comprender la sintaxis del medio
audiovisual en toda su complejidad, integrando de manera activa y consciente el respeto a la
posicion del publico receptor.

En dltimo término, el uso de aplicaciones y recursos digitales para la grabacion, la edicion o la
difusion de imagenes y sonidos facilita el desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes
relacionados con esta materia, generando al mismo tiempo una oportunidad para la reflexion sobre
la necesidad de respetar la propiedad intelectual y los derechos de autor.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CD3, CPSAA1l.1,
CPSAA1.2, CC3, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2.

3. Seleccionar y utilizar las técnicas, herramientas y convenciones del lenguaje y la produccion
audiovisual, teniendo en cuenta todos sus aspectos (guion, planificacion, interpretacién, grabacion,
edicibn, etc.), para realizar creaciones audiovisuales de forma colectiva y aprender a desenvolverse
en circunstancias diversas.

El proceso de realizacion de una produccién audiovisual colectiva es complejo y requiere de la
participacion de un nimero de personas relativamente amplio para cubrir todos sus aspectos (guion,
planificacién, interpretacion, grabacién, edicién, etc.), que implican desde la correcta utilizaciéon de
las convenciones del lenguaje audiovisual, hasta la organizacién de equipos humanos. Ademas, el
entorno digital propio del trabajo audiovisual contemporaneo se caracteriza por la necesidad de
adaptacion a la transformacion permanente de las herramientas y las tecnologias que genera, por
lo que el alumnado debe saber seleccionarlas y utilizarlas, demostrando un conocimiento activo de
las mismas en las creaciones propias.

Por lo demas, la produccion audiovisual implica un proceso de trabajo pautado y ordenado, con
fases marcadas y una division de las tareas muy clara, para que los imprevistos no perjudiquen el
proyecto. El alumnado debe organizar sus creaciones atendiendo a este proceso, elaborando la
documentacion apropiada y adquiriendo mediante la préactica la flexibilidad necesaria para adaptarse
a dichos imprevistos, que pueden abarcar desde la ausencia forzosa de algin miembro del equipo,
hasta la imposibilidad de llevar a cabo el plan de rodaje previsto debido a las condiciones
meteoroldgicas. A esto hay que afadir toda clase de circunstancias en las que el alumnado también
debe aprender a desenvolverse, como la imposibilidad de contar con los equipos técnicos idoneos
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para la realizacion de lo planeado, por lo que ha de mostrar imaginacién y soltura en el uso de los
medios disponibles.

Por dltimo, es importante que el alumnado aporte a esta experiencia una preocupacion por la
sostenibilidad, lo que implica controlar el consumo de electricidad, sacar copias impresas solo de
los documentos de trabajo que resulten indispensables o generar el minimo de residuos posible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD2, CD3, CD5,
CPSAA3.1, CE2, CCECA4.1, CCECA4.2.

4. Determinar el publico destinatario de una produccion audiovisual, analizando sus caracteristicas
y atendiendo al propdsito de la obra, para adoptar el lenguaje, el formato y los medios técnicos mas
adecuados y seleccionar las vias de difusiébn mas oportunas.

Dado el amplio abanico de posibilidades de acercamiento a la creacién audiovisual que caracteriza
a nuestra época, ejemplificado en la multiplicacién y mutacién continua de los formatos que se le
asocian, es muy importante que el alumnado aprenda a disefiar producciones audiovisuales a partir
de la eleccién previa, consciente e informada, del publico al que quiere dirigirse. Para ello, debe
plantearse tanto la adecuacién del lenguaje a emplear, como los medios técnicos a utilizar y el
formato en el que encuadrarlas. Las diferencias entre la realizacion de contenidos para las redes
sociales, una pieza de videoarte propia de un museo de arte contemporaneo, los contenidos
generados por un o una youtuber, los multiples formatos televisivos o un largometraje industrial de
ficcion tienen tanto que ver con sus condiciones de produccion como con el publico al que estan
destinados, a cuyas caracteristicas estan supeditados. Aunque todos los ejemplos citados se sirven
del lenguaje audiovisual, lo hacen de maneras diferentes y con propdsitos distintos, pues se crean
para audiencias diferenciadas.

Entre las multiples vias para la difusion de los trabajos audiovisuales, las de acceso més sencillo
son aquellas que proporciona internet, aunque no se deben desdefar otras posibilidades. El
alumnado debe familiarizarse con el mayor nimero de ellas, identificando las mas adecuadas para
cada tipo de produccidén, de modo que pueda dar a conocer las suyas propias a un publico lo mas
amplio posible. En cualquier caso, la difusién de las producciones audiovisuales a través de
diferentes plataformas digitales en internet amplia el marco comunicativo habitual del alumnado, y
en este sentido, es importante que los alumnos y alumnas evallen los riesgos de los espacios
virtuales utilizados, conozcan las medidas de proteccién de datos personales y aseguren el respeto
de la propiedad intelectual y los derechos de autor.

Finalmente, es conveniente que el alumnado aprenda también a evaluar las reacciones de la
audiencia, siempre de manera respetuosa, abierta y autocritica, para lo que se pueden establecer
debates dentro del aula o en el entorno del centro educativo si se llevan a cabo proyecciones a ese
nivel, ademas de recogerse las reacciones que se produzcan en una eventual difusion por internet
0 por cualquier otro medio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM3, CD2, CD3,
CD4, CPSAAS, CE3, CCE5, CCEC4.2.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Explicar los aspectos esenciales de la evolucién del lenguaje fotografico y audiovisual, valorando
los cambios que se han producido a lo largo de la historia del medio.

1.2 Analizar las cualidades plasticas, formales y semanticas de producciones fotogréaficas y

audiovisuales de distintos estilos, formatos, géneros y culturas, determinando las reglas y cddigos
por las que se rigen y valorando la flexibilidad de esas normas.
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1.3 Proponer interpretaciones personales del patrimonio fotografico y audiovisual, argumentando
desde un criterio estético propio.

Competencia especifica 2.

2.1 Disefar producciones audiovisuales creativas que representen las ideas, opiniones y
sentimientos propios a partir de un tema o motivo previos, incorporando las experiencias personales
y el acercamiento a otros medios de expresion.

2.2 Evaluar el rigor ético y formal con el que se usan las herramientas de creacion fotografica y
audiovisual, analizando diversas producciones, distinguiendo criticamente los modos de presentar
las informaciones y los mensajes, identificando su posible manipulacién y reflexionando sobre la
necesidad de respeto de la propiedad intelectual y los derechos de autor.

2.3 Realizar producciones audiovisuales creativas que representen las ideas, opiniones y
sentimientos propios a partir de un tema o motivo previos, utilizando la propia presencia en la imagen
y la banda de sonido y empleando el lenguaje y los medios de produccién con rigor ético y formal.

Competencia especifica 3.

3.1 Confeccionar adecuadamente los equipos de trabajo para producciones audiovisuales
colectivas, identificando las diferentes habilidades requeridas y repartiendo las tareas con criterio.

3.2 Planificar producciones audiovisuales determinando los medios y habilidades necesarios,
teniendo en cuenta todos sus aspectos (guion, planificacion, interpretacién, grabacion, edicién...,
etc.), justificando razonadamente su eleccion y considerando los posibles imprevistos y la manera
de resolverlos.

3.3 Demostrar flexibilidad y habilidad para resolver los imprevistos propios de las producciones
audiovisuales, teniéndolos en cuenta en su planificacion y considerando de manera abierta las
diferentes posibilidades para resolver un problema sobrevenido.

3.4 Realizar producciones audiovisuales de manera creativa, utilizando correctamente las técnicas,
herramientas y convenciones del lenguaje necesarias, valorando el trabajo colaborativo e intentando
conseguir un resultado final ajustado al proyecto preparado previamente.

Competencia especifica 4.

4.1 Justificar la eleccion del lenguaje, el formato y los medios técnicos en producciones
audiovisuales, considerando previamente el tipo de publico al que se quieren dirigir.

4.2 Seleccionar las vias de difusion mas adecuadas para producciones audiovisuales, teniendo en
cuenta su proposito, valorando de manera critica e informada las posibilidades existentes, utilizando
entornos seguros y respetando la propiedad intelectual y los derechos de autor.

4.3 Analizar de manera abierta y respetuosa la recepcién de las producciones audiovisuales
presentadas, comprobando la adecuacion del lenguaje, el formato y los medios técnicos de la obra,
asi como de las vias de difusién, y extrayendo de ello un aprendizaje para el crecimiento creativo.
Saberes bésicos.

A. Hitos y contemporaneidad de la fotografia y el audiovisual. Formatos audiovisuales.

- Creacion y evolucion de la fotografia y el lenguaje audiovisual.

- Principales corrientes en fotografia y cine.
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La diversidad en las manifestaciones fotogréaficas y audiovisuales contemporaneas y del pasado.

Medios de comunicacién convencionales e internet.

Principales formatos audiovisuales: corto, medio y largometraje de ficcion, corto, medio y

largometraje documental, serie, ensayo filmico, formatos televisivos, videoclip, fashion film, spot,
video educativo, video corporativo/institucional, formatos asociados a las redes sociales, etc.
Aspectos formales méas destacados.

B.

Elementos formales y capacidad expresiva de la imagen fotografica y el lenguaje audiovisual.
Plano (escala: valor expresivo) y toma, angulaciones y movimientos de camara.

Exposicién, enfoque, encuadre, profundidad de campo, campo y fuera de campo.

Conceptos basicos sobre iluminacion.

Composicion para imagen fija y en movimiento.

Simbologia y psicologia del color. Ejemplos de aplicacién en grandes obras del cine y la fotografia.
Retoque digital.

Funciones de la imagen audiovisual.

. Narrativa audiovisual.

El guion literario. Fases de elaboracion. Escena y secuencia dramética. La escaleta.
El guion técnico y el storyboard.

La puesta en escena: localizaciones, decorados (volumétricos y virtuales), caracterizacion,

interpretacion, iluminacién, movimiento.

La banda de sonido: perspectiva sonora y posibilidades expresivas.
El montaje y la postproduccion. Evolucion y gramatica.

Los lenguajes de la television y la publicidad.

— El'lenguaje audiovisual de las redes sociales.

D.

La produccién audiovisual. Técnicas y procedimientos.

Equipos humanos de trabajo en la produccidon audiovisual: direccion, produccion,

camara/fotografia, sonido, arte, postproduccion.

La distribucién de tareas en la produccién audiovisual: criterios de seleccion a partir de las

habilidades requeridas.

Fases de trabajo: preproduccion, rodaje y postproduccion.

Estrategias de seleccion de técnicas, herramientas y convenciones audiovisuales.
Medios técnicos de realizacion: camara y accesorios, microfonia, equipo de iluminacion.
Grabacion de sonido, sincronico y recreado.

Principales softwares de edicion no lineal.
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- Difusién de contenidos audiovisuales: redes sociales, salas comerciales, espacios de exhibicion
alternativos, festivales cinematograficos en linea y presenciales, etc. Proteccion de datos, propiedad
intelectual y derechos de autoria.

- Técnicas y estrategias de evaluacion de las producciones audiovisuales.
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Desarrollo Digital

La adquisiciéon de capacidades en el ambito de la digitalizacion es un pilar basico para el desarrollo
personal y profesional de los ciudadanos. La conexién global de los dispositivos ha creado nuevas
formas de comunicacién y ha cambiado el paradigma de las relaciones entre individuos en todos los
ambitos, generando un rapido progreso tecnoldgico y social que requiere de nuevos saberes y
destrezas que eviten la brecha digital.

La materia de Desarrollo Digital persigue dar continuidad a las materias afines cursadas en la etapa
de Educacion Secundaria Obligatoria y contribuir a la consecuciéon de las competencias y los
objetivos previstos para la etapa de Bachillerato, proporcionando un conjunto de saberes que
permita dar solucion a necesidades digitales de su entorno de trabajo y adoptar actitudes
responsables y criticas en el uso de la tecnologia.

La materia se organiza en seis bloques de saberes basicos que se deben plantear a través de
proyectos o situaciones de aprendizaje de caracter practico.

El bloque «Dispositivos digitales y sistemas operativos», aborda los métodos de instalacion y gestion
de los dispositivos del entorno personal de trabajo, indagando tanto en la parte fisica del ordenador
(hardware) como en el sistema operativo que sirve de base para la ejecucién de aplicaciones.
También se hace referencia a los dispositivos conectados (lIoT) que permiten la interaccién con el
entorno doméstico de forma remota.

El bloque «Sistemas interconectados», hace referencia a los fundamentos de internet y las redes de
dispositivos en particular. Se aporta una vision global del flujo de datos entre dispositivos
electrénicos conociendo distintas topologias y formas de conexién entre equipos tanto en el ambito
del ordenador personal como con dispositivos méviles y conectados (IoT).

El bloque «Produccion digital de contenidos», tiene como finalidad el desarrollo de productos
digitales bien para el intercambio de informacién a través de documentos, elementos graficos y
datos, o bien para la expresion de ideas con la realizacion de productos visuales y multimedia.

El bloque «Programacién de dispositivos», introduce al alumnado en la creacion de programas
informéticos mediante lenguajes de programacién que permitan resolver tareas o algoritmos
sencillos y evaluar el proceso de desarrollo de una aplicacién informatica.

El bloque «Seguridad digital», plantea las medidas de proteccion de los dispositivos informéticos
frente a amenazas y ataques de software malicioso. Asimismo, se abordan temas sobre el
mantenimiento de la privacidad de los datos, violencia en la red, asi como riesgos fisicos y mentales
del mal uso de la tecnologia.

El bloque «Ciudadania digital», plantea sistemas para la gestion online de los tramites
administrativos y comerciales y, ademas, aporta una vision transversal en el uso de la tecnologia
relacionada con la ética de la informacién disponible en la red: andlisis critico, sesgos, uso de
contenidos digitales respetando los tipos de licencias, asi como los fundamentos de la inteligencia
artificial y sus repercusiones sociales.

Para el desarrollo de la materia conviene que los saberes se enfoquen mediante un aprendizaje
basado en proyectos o a través de situaciones de aprendizaje en practicas contextualizadas. Asi, el

alumnado podra resolver de forma competente y creativa necesidades concretas de su contexto
personal mejorando su motivacion y compromiso con su entorno social y educativo.

Competencias especificas.

103



1. Instalar y configurar dispositivos, identificando, resolviendo los problemas técnicos sencillos que
puedan surgir y aplicando los conocimientos digitales de hardware y software, para gestionar las
herramientas e instalaciones informaticas del entorno personal de aprendizaje empleadas para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacion.

El uso doméstico de las tecnologias digitales lleva asociado tareas de instalacion, mantenimiento y
resolucion de problemas. Esta competencia plantea las habilidades que el alumnado necesita para
gestionar, con autonomia y resiliencia, los dispositivos electronicos de su entorno de trabajo. Se
analizan aspectos fundamentales de los dispositivos, tanto los sistemas operativos como los
componentes fisicos(hardware) con una perspectiva general enfocada a la resolucion de problemas.
Debido a la incorporacién de dispositivos 10T a la vida cotidiana, bien sea a través de productos
comerciales o de prototipos derivados de la cultura DiY (“Do it Yourself”), es imprescindible que el
alumnado realice un analisis de esta tecnologia emergente, mediante la programacion o
configuracién de dispositivos, asi como con las técnicas de monitorizacion y visualizacion de
informacién en linea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, CD3, CD4,
CPSAAl.1, CPSAA3.2 y CEL.

2. Disefiar y configurar redes de equipos, comprendiendo el funcionamiento del flujo de informacion
digital entre dispositivos y analizando las amenazas del entorno digital, para velar por la seguridad
y la salud de las personas.

La llegada de Internet supuso un paso evolutivo en la forma de comunicaciéon que impulsé
importantes cambios sociales. Los objetivos que persigue esta competencia especifica son que el
alumnado conozca, por un lado, la evolucién de las redes y sus repercusiones hasta nuestros dias
y, por otro, el disefio y la implementacién de distintas configuraciones y tipos de conexién entre
dispositivos electronicos, tanto en el ambito local como en el del llamado “internet de las cosas” (10T)
de manera experimental, mediante montajes fisicos o simuladores.

Se abordara el conocimiento de los distintos componentes para la comunicacién que integran redes
locales y domésticas, asi como las tecnologias alambricas e inalambricas mas comunes. Asimismo,
se investigara sobre los dispositivos de funcionamiento en linea (1oT) y sobre la trazabilidad de la
informacion valorando, ademas, de manera critica, los riesgos de seguridad y privacidad asociados
a estos dispositivos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, STEM3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CPSAA4, CC1, CE3.

3. Producir y utilizar contenidos digitales destinados a la expresion de ideas, al intercambio de
informacién y comunicacion, teniendo en cuenta las normas de uso de materiales y herramientas en
la red, para fomentar la creatividad, la colaboracion inclusiva, asi como el uso responsable y ético
de la tecnologia.

Esta competencia especifica tiene como objetivo que el alumnado utilice distintas herramientas para
producir contenidos digitales de distinta naturaleza tecnoldgica, tanto para intercambiar informacién
en forma de textos, datos y formatos numéricos, como para la representacion de ideas de origen
cientifico o artistico, a través de la creacion de producciones multimedia.

Las tecnologias asociadas a la produccioén digital avanzan rapidamente, evolucionando hacia una
simplificacién de los procedimientos, lo que les convierte en para su empleo en el entorno
académico. El modelado de productos en 3D, la impresién de objetos, la realidad aumentada o la
edicién de video son ejemplos de tecnologias disponibles para que el alumnado pueda desarrollar
su creatividad, asi como su capacidad comunicativa, a través del disefio y la produccion de
materiales digitales. El proceso de produccion requiere busquedas de informacion en linea, que
implica el conocimiento y respeto de las licencias de uso para la descarga y reutilizacion de
materiales. Igualmente se ha de realizar la busqueda y seleccion de programas adecuados para la
implementacion del producto final, dentro de las posibilidades de nuestro entorno de trabajo.
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Asimismo, debe fomentarse la capacidad del alumnado en la investigacién y aprendizaje autbnomos
de los métodos y técnicas especificas para la creacion del producto digital. En cada una de las fases
desarrolladas se fomentara la creatividad y la colaboracién, desde un enfoque inclusivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3.1, STEM3, STEM4,
CD1, CD2, CD3, CD5, CPSAA3.1, CE3, CCEC3.1, CCECA4.1.

4. Crear soluciones tecnologicas innovadoras, desarrollando algoritmos con tecnologias digitales,
de forma individual o colectiva, respetando las licencias de uso en la reutilizaciéon de codigo fuente,
ademas de mostrar interés por el empleo y la evoluciéon de las tecnologias digitales, para dar
respuesta a necesidades concretas en diferentes contextos.

Esta competencia especifica tiene como objetivo que el alumnado desarrolle algoritmos, en un
entorno de programacion adecuado, que resuelvan distintos problemas o situaciones. Para la
creacion de algoritmos a través de tecnologias digitales se requiere la habilitacion de un entorno de
desarrollo con herramientas de programacion integradas.

Existen tareas con procesos repetitivos como el tratamiento y explotaciéon de datos, gréaficos o
animaciones que pueden ser implementados mediante programas usando un lenguaje de
programacion adecuado. Esto permitird desarrollar capacidades relacionadas con el pensamiento
abstracto, la organizacién y secuenciacion de eventos y la toma de decisiones, asi como aplicar
distintas destrezas cientificas o artisticas en un contexto digital. En la red global se dispone de
distintos entornos de desarrollo libres que facilitan la creacion de programas. La seleccién de uno
de ellos dependera de la disponibilidad de requerimientos técnicos y de la complejidad de la
aplicacién a realizar. Asimismo, debe fomentarse el aprendizaje y la documentacién con las fuentes
de informacion disponibles en linea para el desarrollo de la autonomia y resiliencia necesarias
durante el proceso de creacién de programas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEM3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CPSAA1.1, CE3.

5. Evaluar los riesgos asociados a problemas de seguridad en las tecnologias digitales, analizando
las amenazas existentes en el entorno digital y aplicando medidas de proteccién de dispositivos y
datos personales, para promover un uso critico, legal, seguro y saludable de dichas tecnologias.

Esta competencia indaga en los aspectos relevantes de la seguridad informatica tanto en el ambito
técnico, referido a las vulnerabilidades en dispositivos, como en el &mbito de la salud personal,
conociendo las repercusiones fisicas y mentales provocadas por la exposicion prolongada a
dispositivos.

El alumnado investigara sobre los distintos medios de bloqueo y eliminacién de virus informéticos y
la mejora de las vulnerabilidades en los dispositivos. También debera reflexionar sobre las
consecuencias de la hiperconexion y la adiccién a dispositivos electronicos.

Para detectar las amenazas que afectan a la privacidad de los datos en la red se deben conocer las
condiciones de servicio de espacios de trabajo u ocio, como por ejemplo redes sociales y
buscadores, pudiendo configurarlas para reducir la huella digital generada en internet.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM5, CD1, CD4,
CPSAA1.2, CPSAA4 y CC3.

6. Ejercer una ciudadania digital critica, conociendo las distintas posibilidades legales existentes

para la creacion, el uso e intercambio de contenidos digitales en la red, e identificando sus
repercusiones, para hacer un uso activo, responsable, civico, sostenible y reflexivo de la tecnologia.
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Esta competencia aborda el tema del ejercicio de una ciudadania digital activa mediante la
participacion en distintas actividades en linea y la adquisiciéon de conocimiento a través de la
seleccion critica y fiable de la informacion.

El uso extendido de las gestiones a realizar con tecnologias digitales implica que cada vez mas
servicios publicos y privados demandan que la ciudadania interactie en medios digitales, por lo que
el conocimiento de estas gestiones es necesario para garantizar el correcto aprovechamiento de la
tecnologia, asi como hacer al alumnado consciente de la brecha social de acceso y uso para
diversos colectivos y del impacto ecolégico y social de las mismas.

Asimismo, en el contexto de las redes sociales y comunidades de creacion e intercambio de
contenidos, se requiere que los alumnos indaguen y reflexionen sobre las normas de conducta que
les permitan una convivencia saludable.

En esta competencia especifica se incorporan la propiedad intelectual y las licencias de contenidos
digitales que servirdn de guia a los alumnos para favorecer un uso apropiado en el intercambio de
informacion y productos digitales. También se incluye el paradigma del software libre cuyos
principios éticos conducen a una sociedad digital mas libre.

La inteligencia artificial ha revolucionado la tecnologia digital recientemente consiguiendo hitos
tecnoldgicos no alcanzados hasta ahora. Gracias a la evolucion de la capacidad de computo de las
magquinas y la ingenieria de datos, se han implementado algoritmos de aprendizaje profundo que
hacen que las propias maquinas demuestren conductas “inteligentes”. En esta competencia los
alumnos discutiran, desde una perspectiva ética, las ventajas e inconvenientes asociados a esta
nueva tecnologia y sus implicaciones sociales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CD1, CD2, CD3, CD4,
CD5, CPSAA1.2, CC1, CC2,CC3,CC4yCELl.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Identificar y resolver problemas técnicos sencillos, analizando componentes y funciones de los
dispositivos digitales, evaluando las soluciones de manera critica y reformulando el procedimiento,

en caso necesario.

1.2 Conectar y gestionar dispositivos en linea, seleccionando las plataformas apropiadas para la
publicacién de informacién y datos, siguiendo las normas basicas de seguridad en la red.

1.3 Instalar y mantener sistemas operativos, configurando sus caracteristicas en funcién de sus
necesidades personales.

Competencia especifica 2.

2.1 Disefar y planificar redes locales, aplicando los conocimientos y procesos asociados a sistemas
de comunicacién aldmbrica e inalambrica, siguiendo las normas y valorando los riesgos de
seguridad asociados.

Competencia especifica 3.

3.1 Buscar y seleccionar informacion en funcion de sus necesidades, respetando las condiciones y
licencias de uso, con sentido critico y siguiendo normas basicas de seguridad en la red.

3.2 Crear contenidos digitales, de forma individual o colectiva, seleccionando las herramientas
apropiadas para su produccion, respetando los derechos de autor y las licencias de uso.
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3.3 Intercambiar informacién y productos digitales, a través de entornos colaborativos en linea,
publicando contenidos digitales creativos, con una actitud proactiva y respetuosa.

Competencia especifica 4.

4.1 Seleccionar el entorno de programacion adecuado, investigando su idoneidad entre distintas
soluciones posibles para el desarrollo y depuracién de programas, con actitud critica y teniendo en
cuenta criterios de rendimiento y adaptabilidad a los dispositivos.

4.2 Disefiar programas sencillos que resuelvan necesidades tecnoldgicas concretas, creando
algoritmos especificos mediante entornos de programacion, de manera individual o colectiva,
proponiendo las licencias de uso y teniendo en cuenta criterios de accesibilidad y durabilidad.

Competencia especifica 5.

5.1 Aplicar medidas de seguridad preventivas y correctivas sobre los dispositivos digitales,
instalando y configurando programas de proteccion.

5.2 Proteger los datos personales y la huella digital generada en internet, configurando las
condiciones del servicio de las redes sociales, buscadores y espacios virtuales de trabajo.

5.3 Identificar los riesgos en la red y promover practicas seguras en el uso de la tecnologia digital,
analizando las situaciones y entornos que representen amenazas para el bienestar fisico y mental
de las personas.

Competencia especifica 6.

6.1 Hacer un uso ético de las herramientas y contenidos digitales, respetando las licencias de uso y
la propiedad intelectual, reconociendo las implicaciones legales en su uso y distribucién, asi como
los sesgos asociados en el manejo de datos.

6.2 Reconocer las aportaciones de las tecnologias digitales en las gestiones administrativas vy el
comercio electrénico, analizando los métodos de acceso, uso e impacto ecosocial, siendo
consciente de la brecha digital y el aprovechamiento de dichas tecnologias para diversos colectivos.
6.3 Valorar la importancia de la libertad de expresién que ofrecen los medios digitales conectados,
analizando, de forma critica, los mensajes que se reciben y transmiten, teniendo en cuenta su
objetividad, ideologia, intencionalidad, sesgos y caducidad.

Saberes bésicos.

A. Dispositivos digitales y sistemas operativos.

- Arquitectura de ordenadores: elementos, montaje y resolucion de problemas.

- Dispositivos moviles y conectados (10T): Elementos y aplicaciones.

- Sistemas operativos: Tipos, instalacion y configuracion.

B. Sistemas interconectados.

- Fundamentos de internet y servicios en linea como streaming de video, correo web, medios
sociales, aplicaciones.

- Redes de dispositivos: configuracién en el &mbito local y doméstico, tipos de conexiones y salida
a internet.

- Dispositivos 10T: Conexion, almacenamiento y monitorizacion de datos en internet.
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C. Produccion digital de contenidos.

- Seleccion de fuentes de informacion

- Edicién de textos, hoja de célculo y base de datos.

- Edicién multimedia: Imagen, sonido y video.

- Modelado 3D y animacion. Realidad virtual y aumentada.

- Publicacién de contenidos en plataformas en linea y redes sociales.
D. Programacion de dispositivos.

- Herramientas para la creacién de programas o aplicaciones.

- Estructuras bésicas de un lenguaje de programacion.

- Elementos de un programa: Datos, variables, funciones, bucles, condicionales, operaciones
aritméticas y logicas.

- Diagramas de flujo.
- Algoritmos para la resolucion de problemas, disefio de aplicaciones y depuracion.
E. Seguridad digital.

- Seguridad en dispositivos. Medidas para hacer frente a amenazas y ataques a los dispositivos por
parte de software malicioso.

- Seguridad en la proteccion de la privacidad de los datos. Gestién de la identidad y la huella digital
en internet. Medidas preventivas. Configuracion de redes sociales.

- Seguridad en las personas. Riesgos para la salud fisica y mental provocados por la hiperconexion.
Reputacion personal en redes sociales. Situaciones de violencia en la red.

F. Ciudadania digital.

- Interaccion social en la red: libertad de expresion y etiqueta digital. Uso critico de la informacion y
deteccion de noticias falsas.

- Etica en el uso de materiales y herramientas digitales en la red: propiedad intelectual, licencias de
uso, cesion de datos personales, principios del software libre, obsolescencia programada.

- Inteligencia artificial: fundamentos y sesgos asociados al aprendizaje automatico.
- Gestiones administrativas: servicios publicos en linea, registros digitales y certificados oficiales.
- Comercio electrénico: facturas digitales, sistemas de pago en linea y criptomonedas.

- Huella de carbono digital.
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Dibujo Artistico

Al dibujar, la mirada se convierte en observacién precisa y contemplacion que abstrae y sintetiza la
realidad a través de la expresion grafica. El dibujo es, por tanto, un proceso interactivo de
observacion, reflexién y representacion. Un proceso que requiere una técnica inicial, conocer sus
recursos y elementos fundamentales, un ejercicio continuo de entrenamiento y practica. Su
desempefio implica comprender su lenguaje y como intervienen en él las formas y sus relaciones,
las estructuras, los volumenes, la perspectiva, las proporciones, el comportamiento de la luz y el
color. Partiendo de la consideracion del dibujo como un método de trabajo casi cientifico de
exploracion e indagacién, no conviene olvidar los avances que se han conseguido a lo largo de la
historia ni las soluciones que se han aportado a los problemas de formulacién gréafica de un entorno
tridimensional. El andlisis de obras de diferentes épocas, lugares y ambitos disciplinares ayuda a
identificar los caminos que ya se han recorrido, de modo que el alumnado pueda servirse de ellos
en su propia incursién en el dibujo.

El dibujo es un lenguaje universal que supone una actividad intelectual en tanto que medio de
andlisis y conocimiento. Es el primer enlace de unién entre la idea y su representacion grafica, lo
que propicia que sea el origen de multiples actividades creadoras y resulte imprescindible en el
desarrollo de todas las demés artes, ya que es un paso previo en la resolucion de proyectos y
propuestas artisticas. Esto hace que los tipos de dibujo y sus &mbitos de aplicacién sean extensos
y variados, con areas de conocimiento muy distintas y con necesidades formales y técnicas
igualmente diversas.

Se constituye como un lenguaje especifico y complejo que presenta mdltiples posibilidades
practicas, organizativas y expresivas.

Sin embargo, el dibujo no solo es el origen de multiples actividades artisticas o una herramienta de
conocimiento, también es un instrumento de expresion y comunicacion: al utilizarlo, se proyecta una
vision del mundo en la que se combinan el estudio atento y analitico de la realidad y la reinvencion
que de ella hace la imaginacion. El dibujo, ademéas de servir para realizar las primeras
exteriorizaciones de pensamientos y emociones, es intimo y directo, liberador en su inmediatez; en
definitiva, supone un primer intento de apropiacion del espacio. El trazo y el gesto revelan sin duda
una necesidad creativa. Esta necesidad y la asimilacion de la ubicacién espacial han ido
evolucionando a lo largo de la historia de la humanidad. El dibujo contiene la esencia del ser
humano, es representativo de su autor o autora y, en consecuencia, tiene un valor auténomo como
obra de arte.

Teniendo en cuenta todos estos aspectos, la materia de Dibujo Artistico presenta una serie de
competencias especificas que buscan asegurar la adquisicion de las destrezas y técnicas
necesarias, incluidas las digitales, para su aplicacion en diferentes proyectos y &mbitos,
descubriendo el dibujo como lenguaje grafico intelectual y desarrollando en el alumnado la facultad
de una observacién activa. Asimismo, se busca promover una sensibilidad estética hacia las obras
propias y las de los demas, descubriendo el dibujo como medio independiente de expresion
personal.

Estas competencias especificas emanan de las competencias clave y los objetivos establecidos
para la etapa de Bachillerato, en especial, de los descriptores de la competencia en conciencia y
expresion culturales, a los que se afiaden, entre otros, aspectos relacionados con la comunicacion
verbal, la digitalizacién, la convivencia democratica, la interculturalidad o la creatividad. Estas
competencias estan disefiadas para que varias de ellas puedan trabajarse simultdneamente,
mediante un desarrollo entrelazado de la materia, por lo que el orden en el que estan presentadas
no es vinculante.

Los criterios de evaluacion, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas,
estan disefiados para comprobar su grado de consecucién por parte del alumnado.
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Los saberes basicos de la materia estan organizados en ocho bloques que se distribuyen entre los
dos cursos de la etapa. Cuatro de ellos se encuentran en los dos cursos: «Concepto e historia del
dibujo», que recoge los saberes relacionados con la concepcion del dibujo y su evolucién a lo largo
de la historia, su presencia en diferentes obras artisticas y su importancia y funcionalidad en muy
diversos ambitos disciplinares; «La expresion gréafica y sus recursos elementales», que contiene lo
saberes relacionados con la terminologia especifica de la materia, asi como con las técnicas y
elementos propios de la expresion grafica y su lenguaje; «La luz, el claroscuro y el color», que
incluye los saberes relacionados con el tratamiento de la luz y las dimensiones y usos del claroscuro
y el color; y «Proyectos graficos colaborativos», que engloba aquellos conocimientos, destrezas y
actitudes que es necesario poner en practica para llevar a cabo proyectos graficos colaborativos.
Por otra parte, los aspectos relacionados con la percepcion visual y los sistemas de ordenacion del
espacio, se engloban, en Dibujo Artistico I, dentro del bloque denominado «Percepcion y ordenacién
del espacio»; y, en Dibujo Artistico Il, dentro del bloque «Dibujo y espacio», en el que se recogen
saberes relativos a la perspectiva, el encuadre o la relacién de la naturaleza con la geometria.
Completan los bloques anteriores, «Tecnologias y herramientas digitales», del primer curso, que
recoge las herramientas digitales aplicadas al dibujo, tanto en el trazado como en la edicién, y «La
figura humana», del segundo curso, que contiene los saberes relacionados con la representacion y
la utilidad y funcién de la figura humana en el dibujo.

La adquisicion de las competencias especificas de la materia requiere unas situaciones de
aprendizaje que permitan al alumnado explorar una amplia gama de experiencias de expresién
gréfica, utilizando tanto materiales tradicionales y alternativos como medios y herramientas
tecnolégicos. En el desarrollo de estas situaciones, las competencias especificas no deben
entenderse como independientes, sino que han de trabajarse en su conjunto, haciendo que
intervengan aquellos desempefios mas significativos en cada caso, lo que requerira la activacion,
interrelacionada y progresivamente compleja, de los conocimientos, destrezas y actitudes propios
de la materia. Estas situaciones han de proporcionar al alumnado un panorama amplio de
aplicaciones formativas y profesionales en sus mdltiples posibilidades. Ademas, para contribuir a
una formacion global del alumnado, se deben abordar, de manera transversal, la sostenibilidad, la
seguridad de los proyectos, asi como la prevencién y la gestion responsable de los residuos, el
estudio de la toxicidad y el impacto medioambiental de los diferentes materiales artisticos.

Por dltimo, cabe afiadir que la ensefianza del dibujo artistico contribuye a la formacion del alumnado
en el desarrollo de la sensibilidad artistica y el disfrute estético, la creatividad y la expresividad, sin
olvidar el progreso en la capacidad de observacidn, el analisis y la reflexion sobre la realidad. Dibujar
conjuga tanto la intuicién como la idea y el conocimiento previos, fomentando una dinamica creativa
de retroalimentacién que estimula el pensamiento divergente y facilita la conexion de la imaginacion
con la realidad.

Competencias especificas.

1. Comprender el dibujo como forma de conocimiento, comunicacion y expresion, comparando el
uso que se hace de él en manifestaciones culturales y artisticas de diferentes épocas, lugares y
ambitos disciplinares, y valorando la diversidad de significados que origina, para apreciar la
importancia de la diversidad cultural y la relevancia de la conservacién y la promocién del patrimonio.

Las sociedades realizan representaciones del mundo por diversos medios expresivos, generando
tanto una identidad y un proceso reflexivo propios como una pluralidad cultural y artistica. En este
sentido, el dibujo es una de las formas de pensamiento de toda sociedad, y por ello, identificar su
presencia en las manifestaciones culturales y artisticas de cualquier lugar y época, asi como en
distintos ambitos disciplinares, ayuda al alumnado a comprenderlo como una herramienta universal
de conocimiento, comunicacion y expresion. Al mismo tiempo, puede entender la importancia de la
diversidad cultural como una fuente de riqueza, considerando la relevancia de la promocion y
conservacion del patrimonio.

El hecho de comparar y apreciar la pluralidad de usos del dibujo en diferentes ambitos, de forma

razonada y compartida y mediante producciones orales, escritas o multimodales debe promover en
los alumnos y alumnas la curiosidad por conocer y explorar sus diferentes lenguajes y técnicas,
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favoreciendo un anadlisis critico y un juicio propio sobre sus funciones e intencionalidades que les
permitan valorar la diversidad de significados a los que da lugar, introduciendo el concepto de
libertad de expresion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CC1, CC3, CCEC1,
CCEC2.

2. Analizar con actitud critica y reflexiva producciones plasticas de distintas épocas y estilos,
reconociendo el lenguaje, las técnicas y procedimientos, la funcion significativa y la expresividad
presentes en ellas, para desarrollar la conciencia visual y el criterio estético y ampliar las
posibilidades de disfrute del arte.

Una recepcion artistica completa requiere posicionarse ante cualquier propuesta cultural, incluidas
las contemporaneas, con actitud abierta y con el mayor conocimiento posible del lenguaje, las
técnicas y los recursos que son necesarios en todo proceso creativo. Reconocer las dificultades que
se plantean a lo largo de dicho proceso contribuye a su valoracion. Ademas, el andlisis critico y
reflexivo de la expresividad gréafica y la funcién significativa presentes en toda produccion plastica
ayuda al alumnado a utilizar correctamente la terminologia especifica. Entre los ejemplos
considerados se debe incorporar la perspectiva de género y la perspectiva intercultural, con énfasis
en el estudio de producciones realizadas por mujeres y por personas de grupos étnicos y
poblacionales que sufren la discriminacion racial, asi como de su representacién en el arte.

Es un objetivo ineludible de esta materia conjugar el analisis con el conocimiento, manteniendo una
postura abierta y respetuosa ante las dificultades encontradas, favoreciendo de este modo la
adquisicién de una conciencia visual y, en paralelo, el desarrollo de un criterio estético informado
ante cualquier manifestacion cultural o artistica, aumentando asi las posibilidades de disfrute en la
recepcion artistica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CC1, CC3, CCEC1,
CCEC2.

3. Analizar, interpretar y representar la realidad, utilizando los recursos elementales y la sintaxis del
dibujo, para ofrecer una visién propia de esa realidad, potenciar la sensibilidad y favorecer el
desarrollo personal y artistico.

La accidon de dibujar supone una actitud de apertura y una indagacion sobre el mundo, al mismo
tiempo que una reflexién sobre la interpretacién personal que hacemos de él. El dibujo es, pues,
uno de los medios artisticos mas completos para comprender, analizar e interpretar la realidad,
porque, por un lado, nos ofrece una visién objetiva de la misma y, por otro, propicia la expresién
inmediata y directa de una visién subjetiva. Conocer estas cualidades hace que el alumnado pueda
utilizarlo en la exteriorizacién de su pensamiento, favoreciendo asi su desarrollo personal y artistico.

Para apoyar este proceso creativo se deben conocer y explorar las posibilidades expresivas de los
recursos elementales propios del dibujo: punto, linea, forma y textura, asi como su sintaxis. Es muy
importante, igualmente, la realizacién de bocetos a partir de la observacion detallada de la realidad,
para ir avanzando hacia una expresion grafica personal que pueda incluir las representaciones de
la imaginacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAAL.1, CPSAAL.2,
CC1, CC2, CCEC3.1.

4. Experimentar con diferentes materiales, técnicas y soportes, incluido el propio cuerpo, analizando
la importancia del mismo en las propuestas artisticas contemporaneas, para descubrir el gesto del
dibujo y la apropiacion del espacio como medios de autoexpresién y aceptacion personal.
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A lo largo de la historia del arte, los grandes avances y transformaciones se han producido por la
incesante experimentacion que diferentes artistas han introducido en sus obras, ya sea en cuanto a
los materiales, técnicas y soportes disponibles en cada momento, 0 en cuanto a la representacion
de la tridimensionalidad y a la apropiacion y ubicacién en el espacio de la figura humana. A pesar
de las grandes diferencias que pueden encontrarse en las distintas tendencias artisticas y épocas,
se repite el hecho de que la percepcion y la representacion del espacio se han realizado tomando
la medida de la figura humana como referencia de escala y proporciéon. En algunas propuestas
artisticas contemporaneas, el cuerpo humano ha traspasado ese limite de referencia para
convertirse en el protagonista de la creacion, ya sea como soporte o como herramienta, llevando la
expresividad del gesto y de la huella al centro mismo de la obra. Igualmente, se ha traspasado
también el limite de la representacién bidimensional de la tridimensionalidad para llegar a la
apropiacién misma del espacio, convirtiéndolo en el soporte de la propia intervencion artistica.
Descubrir y explorar diferentes formas de expresién grafica, incluidas las que sitian el cuerpo
humano en su centro, favorece la autoexpresién y desarrolla la autoconfianza y la aceptacién
personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA5, CC1, CC3,
CCEC1, CCEC3.1, CCEC3.2.

5. Utilizar la préactica del dibujo como medio de expresion de ideas, opiniones, sentimientos y
emociones, investigando los referentes culturales de las nuevas creaciones como parte inherente a
las mismas, para ampliar el repertorio artistico y enriquecer las producciones propias.

El conocimiento y andlisis de diferentes manifestaciones culturales y artisticas de cualquier lugar y
época favorecen que el alumnado comprenda las influencias que unas propuestas han tenido sobre
otras, incluso tomando referentes de culturas y disciplinas diferentes a las propias de la persona que
crea. Puede establecer asi conexiones entre distintos tipos de lenguajes plasticos, visuales y
audiovisuales (fotografia, comic, cine, publicidad, etc.) y explorar la presencia del dibujo como medio
de expresion en cada uno de ellos. Al mismo tiempo, el alumnado se forja una cultura visual y
descubre los avances en procedimientos o técnicas utilizados en cada medio creativo. Ademas,
asimilando que las nuevas creaciones artisticas nunca rompen totalmente con los referentes
previos, puede valorar la importancia de la practica artistica como medio para expresar ideas,
opiniones, sentimientos y emociones a lo largo de la historia, y apoyarse en ello para enriquecer sus
propias producciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CC1, CC3, CCEC1,
CCEC2, CCEC3.1.

6. Realizar producciones gréficas expresivas y creativas, valorando la importancia de los elementos
del lenguaje gréfico y su organizacion en la definicién de un estilo personal, para progresar en la
ejecucidn técnica y en las cualidades comunicativas y expresivas de las producciones propias.

El dibujo parte de la observacion precisa y activa de la realidad, por lo que es fundamental entender
cémo funciona la percepcién visual de la que partimos, sus leyes y principios, y la organizacion de
los elementos en el espacio. El conocimiento y el uso de los elementos del lenguaje gréafico, sus
formas, signos, posibilidades expresivas y efectos visuales, facilitan al alumnado la construccion de
un mecanismo de trabajo con el dibujo como base. Este le permite comprender las imagenes, sus
estructuras y su composicion. El dibujo se convierte asi en un método de andlisis de las formas,
donde se muestra lo mas destacado de los objetos, que al mismo tiempo se descubren ante nosotros
en toda su verdad, desvelando aquello que pasaba desapercibido. Como todo método, el dibujo
necesita una constancia en el trabajo. Solo dibujando se llegan a conseguir la destreza y la habilidad
necesarias para emplearlo en nuestros proyectos.
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El dibujo es, al mismo tiempo, método de conocimiento y método de expresion. Al avanzar en su
practica, el trazo y el gesto se vuelven mas personales, llegando a convertirse en huellas expresivas
y comunicativas con las que se exteriorizan el mundo interior y la propia vision de la realidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAAL.1, CPSAA5,
CCEC3.2, CCECA4.1, CCEC4.2.

7. Experimentar con las técnicas propias del dibujo, identificando las herramientas, medios y
soportes necesarios y analizando su posible impacto ambiental, para integrarlas de forma creativa
y responsable en la realizacion de producciones gréficas.

Para que el alumnado pueda experimentar con las técnicas del dibujo, tanto con las tradicionales
como con las digitales, debe adquirir unos conocimientos basicos previos de un catalogo amplio de
herramientas, medios y soportes. Una vez identificadas sus posibilidades de uso y de expresion,
podra seleccionar aquellos mas adecuados a sus fines en cada momento, experimentando con ellos
y explorando soluciones alternativas en las representaciones graficas que se le planteen. En este
terreno, también es importante que conozca el impacto ambiental de los materiales que emplea,
tanto en lo relativo a su produccion como a la gestion de los deshechos que produce; todo ello con
el fin de adoptar practicas de trabajo sostenibles, seguras y responsables.

Reconocer el dibujo no solo como un método de andlisis, sino también como un lenguaje creativo,
conlleva comprender los distintos niveles de iconicidad que se pueden dar en las representaciones
graficas, asi como los valores expresivos del claroscuro y del color. Para crear producciones graficas
gue resuelvan estos planteamientos de forma coherente con la intencion original, pero sin cerrarse
a posibles modificaciones que las enriquezcan durante el proceso creativo, el alumnado debe
seleccionar y aplicar las técnicas mas adecuadas, buscando ademas un uso creativo, responsable,
seguro y sostenible de las mismas para conseguir resultados personales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, CD2, CPSAA5,
CC1, CC4, CE1, CCECA4.1, CCECA4.2.

8. Adaptar los conocimientos y destrezas adquiridos, desarrollando la retentiva y la memoria visual,
para responder con creatividad y eficacia a huevos desafios de representacion gréfica.

La observacién consciente del entorno, para abstraer y seleccionar lo més representativo, es
fundamental en el proceso de representacion gréfica de la realidad. Lo que se percibe no es més
que la reconstrucciéon que hace el cerebro de la informacién recibida, y en esa reconstruccion
interviene como factor fundamental la memoria visual, entendida como la capacidad de recordar
imagenes. Cuando se dibuja del natural, se debe observar, analizar y retener la informacion que se
quiere trasladar al dibujo, y para ello se ejercitan la memoria visual y la retentiva, destrezas
fundamentales en la expresiéon grafica. A través del encuadre y el encaje se organiza esa
informacion en el soporte elegido y se establecen proporciones, teniendo en cuenta la perspectiva,
tanto en las formas y objetos como en el espacio que los rodea, procesos que ponen en juego los
conocimientos y destrezas adquiridos por el alumnado.

Ademas, en el proceso de dibujar intervienen la imaginacion, recuerdos e imagenes mentales, y es
por esto que, en las producciones graficas, se transmiten tanto la visién e interpretacion exterior del
mundo como la interior, propiciandose una expresion personal y diferenciada del resto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAAL.1, CPSAA5, CC1,
CCECA4.1, CCECA4.2.

9. Crear proyectos gréficos colaborativos, contribuyendo de forma creativa a su planificacion y
realizacion y adaptando el disefio y el proceso a las caracteristicas propias de un ambito disciplinar,
para descubrir posibilidades de desarrollo académico y profesional y apreciar el enriquecimiento que
suponen las propuestas compartidas.
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El dibujo esta presente en multiples ambitos disciplinares, tales como el disefio, la arquitectura, la
ciencia, la literatura o el arte. Disefar creativamente un proyecto concreto, de forma colaborativa y
con una finalidad definida, requiere establecer una planificacion adecuada, una organizacion y un
reparto de tareas coherente, entendiendo que crear cualquier proyecto grafico ajustado a un ambito
disciplinar concreto supone, ademas de un enriquecimiento, asumir riesgos y retos. El alumnado
debe ser consciente de ello y tener presente en todo momento la intencién Ultima del proyecto que
esta creando. El trabajo colaborativo, ademas, le permite la asuncion de distintos roles y
responsabilidades, y contribuye a que aprenda a respetar las opiniones del resto. Por otra parte, en
el desarrollo de los proyectos graficos, habra de hacer frente a las posibles dificultades y cambios
exigidos por las circunstancias o por el propio disefio de la produccién, aumentando su resiliencia y
aprendiendo a adaptar la planificacion inicial a los imprevistos que puedan surgir.

Finalmente, evaluar las diversas fases y el resultado del proyecto, descubriendo los posibles errores
y aciertos, facilita procesos posteriores de creacion y elaboracion, permitiendo introducir alternativas
y propuestas diversas, al tiempo que desarrolla en el alumnado una mayor seguridad en su
capacidad de afrontar en el futuro proyectos mas complejos en contextos académicos o
profesionales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEMS,
CPSAA3.1, CPSAA4, CE1, CE3, CCECA4.1, CCECA4.2.

Dibujo Artistico |

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Identificar el dibujo como forma de conocimiento, comunicacién y expresion, reflexionando con
iniciativa sobre su presencia en distintas manifestaciones culturales y artisticas y comparando de

forma autbnoma su uso en las mismas.

1.2 Comparar las multiples funciones del dibujo a través del analisis autbnomo de su uso en
producciones de distintos ambitos disciplinares.

1.3 Relacionar la pluralidad cultural y artistica con la libertad de expresion, argumentando la
opinién propia de forma activa, comprometida y respetuosa, y analizando los usos del dibujo en
diversas manifestaciones artisticas.

Competencia especifica 2.

2.1 Analizar el lenguaje, las técnicas y procedimientos del dibujo en diferentes propuestas
plasticas, entendiendo los cambios que se han producido en las tendencias a lo largo de la historia
y utilizando la terminologia especifica mas adecuada.

2.2 Analizar distintas manifestaciones culturales y artisticas, comprendiendo la funcion que
desempefia el dibujo en las mismas y valorando el enriquecimiento que suponen para la sociedad
los retos creativos y estéticos.

Competencia especifica 3.

3.1 Experimentar con sensibilidad las posibilidades expresivas de los recursos elementales del
dibujo (punto, linea, forma) y de su sintaxis, mejorando el proceso de creacion gréfica.

3.2 Analizar, interpretar y representar graficamente la realidad mediante bocetos y esbozos,
utilizando las herramientas adecuadas y desarrollando una expresion propia, espontaneay creativa.

Competencia especifica 4.
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4.1 Aportar una huella 'y un gesto propios a la realizacion de dibujos, combinando el uso tradicional
de materiales, técnicas y soportes con la manipulacion personal.

4.2 Realizar composiciones bidimensionales, figurativas o abstractas, explorando la percepcién y
ordenacion del espacio e indagando sobre la representacion del cuerpo humano y su posible
utilizacion como soporte o como herramienta gréfica.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar los referentes artisticos de una obra determinada, describiendo la influencia que
ejercen y las conexiones que se establecen.

5.2 Expresar ideas, opiniones, sentimientos y emociones a través de creaciones graficas y dibujos
propios, incorporando, de forma guiada, procedimientos o técnicas utilizados en referentes artisticos
de interés para el alumnado.

Competencia especifica 6.

6.1 Emplear con intenciones comunicativas o expresivas los mecanismos de la percepcion visual,
sus leyes y principios, asi como la composicion y la ordenaciéon de elementos en el espacio,
mostrando interés en sus aplicaciones.

6.2 Expresar a través del trazo y el gesto del dibujo una vision propia de la realidad o del mundo
interior, experimentando con los elementos del lenguaje gréfico, sus formas, signos, posibilidades
expresivas y efectos visuales.

Competencia especifica 7.

7.1 Proponer distintas soluciones graficas a una misma propuesta visual, utilizando diferentes
niveles de iconicidad, identificando las herramientas, medios y soportes necesarios y justificando
razonada y respetuosamente la eleccion realizada.

7.2 Seleccionar y utilizar con destreza las herramientas, medios y soportes mas adecuados a la
intencién creativa, empleando los valores expresivos del claroscuro y del color en una interpretacién

grafica personal de la realidad.

7.3 Investigar de forma activa y abierta sobre la presencia de tecnologias digitales en referentes
artisticos contemporaneos, integrandolas en el proceso creativo y expresivo propio.

Competencia especifica 8.

8.1 Representar graficamente el modelo elegido, seleccionando y abstrayendo sus caracteristicas
mas representativas, a partir del estudio y analisis del mismo.

8.2 Utilizar el encuadre, el encaje y la perspectiva en la resolucién de problemas de representacion
gréfica, analizando tanto los diferentes volimenes como el espacio que completa el conjunto.

Competencia especifica 9.

9.1 Planificar proyectos graficos colaborativos sencillos, identificando el @mbito disciplinar en que
se desarrollaran, y organizando y distribuyendo las tareas de manera adecuada.

9.2 Realizar proyectos gréaficos colaborativos enmarcados en un ambito disciplinar concreto,
utilizando con interés los valores expresivos del dibujo artistico y sus recursos.

9.3 Analizar las dificultades surgidas en la planificacion y realizacién de proyectos gréaficos
compartidos, entendiendo este proceso como un instrumento de mejora del resultado final.
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9.4 Identificar posibilidades de desarrollo académico y profesional relacionadas con el dibujo
artistico, comprendiendo las oportunidades que ofrece y el valor afiadido de la creatividad en los
estudios y en el trabajo, expresando la opinion propia de forma razonada y respetuosa.

Saberes bésicos.

A. Concepto e historia del dibujo.

- El dibujo como proceso interactivo de observacion, reflexion, imaginacion, representacion y
comunicacion.

- El dibujo en el arte: desde la Antigliedad hasta el Romanticismo. Obras mas representativas de
diferentes artistas.

- El dibujo como parte de muiltiples procesos artisticos. Ambitos disciplinares: artes plasticas y
visuales, disefio, arquitectura, ciencia vy literatura.

B. La expresioén gréafica y sus recursos elementales.

- Terminologia y materiales del dibujo.

- El punto y sus posibilidades plasticas y expresivas.

- Lalinea: trazo y grafismo. Las tramas y texturas.

- La forma: tipologia, aplicaciones y combinaciones.

- Niveles de iconicidad de la imagen.

- El boceto o esbozo. Introduccién al encaje.

- Técnicas grafico-plasticas, secas y hUmedas.

- Materiales gréfico-plasticos. Seguridad, toxicidad, impacto medioambiental y sostenibilidad.

C. Percepcién y ordenacién del espacio.

Fundamentos de la percepcion visual.

Principios de la psicologia de la Gestalt.

llusiones o6pticas.

La composicion como método. El equilibrio compositivo. Direcciones visuales. Aplicaciones.

Sistemas de ordenacién en la sintaxis visual. Aplicaciones.

Introduccion a la representacion del espacio mediante la perspectiva.

©

La luz, el claroscuro y el color.

La luz y el volumen.

Tipos de luz y de iluminacion.

Valoracion tonal y claroscuro.
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Naturaleza, percepcion, psicologia y simbologia del color.

Monocromia, bicromia y tricromia. Aplicaciones bésicas del color en el dibujo.

E. Tecnologias y herramientas digitales.

Dibujo vectorial.

Herramientas de edicidn de imagenes para la expresion artistica.

Programas de pintura y dibujo digital.

F. Proyectos graficos colaborativos.

La distribucidn de tareas en los proyectos graficos colaborativos: criterios de seleccién a partir de
las habilidades requeridas y de las necesidades del proyecto.

- Fases de los proyectos gréficos.

- Estrategias de seleccion de técnicas, herramientas, medios y soportes del dibujo adecuados a
distintas disciplinas.

- Estrategias de evaluacién de las fases y los resultados de proyectos graficos. El error como
oportunidad de mejora y aprendizaje.

Dibujo Artistico Il

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1. Identificar la presencia del dibujo en diferentes manifestaciones culturales y artisticas,
estableciendo con criterio propio relaciones entre ellas y valorandolo como herramienta de

expresion.

1.2. Explicar las multiples funciones del dibujo a través del andlisis autbnomo de su uso en
producciones de distintos ambitos disciplinares.

1.3. Defender la importancia de la libertad de expresion para la pluralidad cultural y artistica, a través
de un discurso razonado y argumentado de forma activa, comprometida y respetuosa.

Competencia especifica 2.
2.1. Analizar el lenguaje, las técnicas y procedimientos, la funcion y la expresividad del dibujo en
diferentes producciones plasticas, incluyendo las contemporaneas, utilizando la terminologia

especifica mas adecuada e identificando con actitud abierta las intencionalidades de sus mensajes.

2.2. Explicar de forma razonada la eleccién del dibujo como herramienta de expresion y transmisién
de significados en distintas manifestaciones culturales y artisticas.

Competencia especifica 3.

3.1. Recrear graficamente la realidad mediante bocetos o esbozos, partiendo tanto de la observacion
detallada como de la propia imaginacion y utilizando una expresion personal y espontanea.

3.2. Analizar, interpretar y representar la realidad a partir de obras gréaficas que exploren las

posibilidades expresivas de formas y texturas, empleando con correccion y destreza los recursos
del dibujo.
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Competencia especifica 4.

4.1. Usar el dibujo como medio de expresion, experimentando con diferentes materiales, técnicas y
soportes, integrandolos en las producciones plasticas propias e incorporando las posibilidades que
ofrece el cuerpo humano como recurso.

4.2. Recrear graficamente el espacio tridimensional, en producciones artisticas bidimensionales o
tridimensionales, utilizando diversos materiales, técnicas y soportes y experimentando de forma
abierta con los efectos perspectivos de profundidad.

4.3. Analizar la importancia del cuerpo humano en las propuestas artisticas contemporaneas,
estudiando los diferentes materiales, técnicas y soportes utilizados.

Competencia especifica 5.

5.1. Describir los referentes artisticos presentes en obras contemporaneas, explicando la influencia
que ejercen y las relaciones que se establecen y reconociendo la importancia de la herencia cultural.

5.2. Expresar ideas, opiniones, sentimientos y emociones propios en la préctica artistica, tomando
como punto de partida la exploracion del entorno y de obras artisticas de interés personal.

Competencia especifica 6.

6.1. Representar graficamente las formas, sus posibles combinaciones y los espacios negativos y
positivos presentes en entornos urbanos o naturales, a partir un estudio de los mismos intencionado
y selectivo.

6.2. Expresar a través del trazo y el gesto del dibujo una visién propia de la realidad o del mundo
interior con un trazo y un gesto personales, usando los elementos del lenguaje grafico, sus formas,
signos, posibilidades expresivas y efectos visuales.

Competencia especifica 7.

7.1. Plantear soluciones alternativas en la representacion de la realidad, con diferentes niveles de
iconicidad, mostrando un pensamiento divergente, utilizando adecuadamente las herramientas,
medios y soportes seleccionados, analizando su posible impacto ambiental y buscando activamente
un resultado final ajustado a las intenciones expresivas propias.

7.2. Seleccionar y utilizar con destreza y de manera creativa las herramientas, medios y soportes
mas adecuados a la intencion personal, empleando los valores expresivos del claroscuro y del color
en las interpretaciones gréficas propias de la realidad y en la representacién del mundo interior.

7.3. Emplear creativamente las tecnologias digitales en producciones graficas, integrandolas en el
proceso creativo y expresivo propio.

Competencia especifica 8.

8.1. Interpretar graficamente la realidad observada, abstrayendo la informacion recibida y
desarrollando la retentiva y la memoria visual.

8.2. Lograr efectos perspectivos de profundidad en representaciones graficas personales y
creativas, atendiendo a las proporciones y los contrastes luminicos y valorando la perspectiva como
un método para recrear la tridimensionalidad.

Competencia especifica 9.
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9.1. Planificar producciones graficas de forma colaborativa, adaptando el disefio y el proceso al
ambito disciplinar elegido, y organizando y distribuyendo las tareas de manera adecuada.

9.2. Realizar, con decision y actitud positiva, proyectos graficos compartidos, respetando las
aportaciones de los demas, afrontando los retos que surjan y evaluando tanto la planificacién como
las modificaciones realizadas.

9.3. Afrontar con creatividad los posibles retos que surgen en la ejecucion de proyectos graficos
colaborativos, contribuyendo a la consecucién y la mejora del resultado final y evaluando tanto la
planificacién como las modificaciones realizadas.

9.4 Identificar posibilidades de desarrollo académico y profesional relacionadas con el dibujo
artistico, comprendiendo las oportunidades que ofrece y el valor afiadido de la creatividad en los
estudios y en el trabajo, expresando la opinion propia de forma razonada y respetuosa.

Saberes bésicos.

A. Concepto e historia del dibujo.

- El dibujo en el arte de los siglos XIX y XX. Obras mas representativas de diferentes artistas.

- De la representacion objetiva a la subjetiva. De lo figurativo a la abstraccion.

- La Bauhaus y el disefio.

- El dibujo como expresion artistica contemporanea. Dibujar en el espacio.

B. La expresion grafica y sus recursos elementales.

- La retentiva y la memoria visual.

- Las formas y su transformacién: la forma entendida como una estructura de elementos y relaciones.
Espacios negativos y positivos de las formas.

- Textura visual y tactil.

- Técnicas grafico-plasticas, tradicionales, alternativas y digitales.
C. Dibujo y espacio.

- Lalinea, el dibujo y la tridimensionalidad.

- La perspectiva. La perspectiva conica y el dibujo artistico.

- Encuadre y dibujo del natural. Relacion con la fotografia.

- Espacios interiores, exteriores, urbanos y naturales.

- Geometria y naturaleza.

D. La luz, el claroscuro y el color.

- El sombreado y la mancha. Escalas y claves tonales.

- Cualidades y relaciones del color. El contraste de color. Color local, tonal y ambiental. Usos del
color en el dibujo.

- Dimensiones del color. Aplicaciones practicas.
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- Perspectiva atmosférica.
- El color asociado a la linea. Arte 6ptico y geomeétrico.
E. La figura humana.

- Representacién del ser humano a lo largo de la historia. Canon y proporcion. Los estereotipos de
belleza en diferentes épocas.

- Nociones basicas de anatomia artistica.

- Apunte del natural. Estudio y representacion del escorzo.

- El retrato. Facciones y expresiones.

- El cuerpo humano como soporte y como instrumento de expresion artistica.
F. Proyectos graficos colaborativos.

- La distribucién de tareas en los proyectos graficos colaborativos: criterios de seleccion a partir de
las habilidades requeridas y de las necesidades del proyecto.

- Fases de los proyectos gréficos.

- Estrategias de seleccion de técnicas, herramientas, medios y soportes del dibujo adecuados a
distintas disciplinas.

- Estrategias de evaluacién de las fases y los resultados de proyectos graficos. El error como
oportunidad de mejora y aprendizaje.
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Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio

El dibujo técnico y el dibujo artistico son dos disciplinas complementarias, existiendo una poderosa
relacién entre el arte y la geometria o el arte y la ciencia, relacién que se remonta al clasicismo y
sigue presente tanto en corrientes artisticas y técnicas de ilustraciéon que tienen como soporte la
pura geometria, hasta su inequivoca presencia como herramienta de creacién y comunicacion en el
disefio y en diversos oficios artisticos. Esta materia, dirigida al alumnado que cursa estudios de
Bachillerato en la modalidad de Artes, pretende poner en valor el relevante papel que cumple el
dibujo técnico como elemento de comunicacion grafica y generador de formas, asi como su
incidencia en la transformacion del entorno construido. Se vincula ademéas con muchas de las
competencias clave y los objetivos de etapa, en tanto que desarrolla la creatividad y enriquece las
posibilidades de expresion del alumnado, consolida habitos de disciplina y responsabilidad en el
trabajo individual y en grupo, integra conocimientos cientificos, estimula el razonamiento I6gico para
la resolucion de problemas practicos, desarrolla destrezas tecnoldgicas, competencias digitales y
fortalece capacidades e inteligencias inter e intrapersonales. Se abordan también, de forma
transversal, desafios del siglo XXI, especialmente y de manera muy directa el consumo responsable,
la valoracion de la diversidad personal y cultural, el compromiso ciudadano en el ambito local y
global, el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital, y la confianza en el
conocimiento como motor del desarrollo.

La materia de Dibujo Técnico aplicado a Artes Plasticas y al Disefio tiene un marcado caracter
multidisciplinar y funcional, favorecedor de metodologias activas que promuevan el trabajo en grupo,
la experimentacion y el desarrollo de la creatividad sobre la base de resolucién de propuestas de
disefio o la participacion en proyectos interdisciplinares, contribuyendo al desarrollo de las
competencias clave en su conjunto y a la adquisicidn de los objetivos de etapa.

En este sentido, la incorporacién de manera transversal de diferentes herramientas y programas de
disefio y dibujo en 2D y 3D, contribuye a que el alumnado integre este lenguaje, y le dota de
competencias digitales indispensables para su futuro profesional. Ademas, fomenta la participacion
activa del alumnado en igualdad, adoptando un enfoque inclusivo, no sexista y haciendo especial
hincapié en la superacion de cualquier estereotipo que suponga una discriminacion.

Las ensefianzas artisticas tienen entre sus objetivos proporcionar al alumnado las destrezas
necesarias para representar y crear objetos y espacios, comunicar ideas y sentimientos y desarrollar
proyectos. Entre estas ensefianzas se encuentra la materia de Dibujo Técnico Aplicado a las Artes
Plasticas y el Disefio, que adquiere un papel especialmente relevante en todas aquellas disciplinas
artisticas que requieren anticipar y comunicar aquello que después va a ser materializado. La
comprension y el uso de diferentes construcciones geométricas y técnicas de representacion
mediante la realizacion de bocetos, croquis a mano alzada, planos o modelizaciones digitales, es
de gran importancia para desarrollar la creatividad del alumnado y una comunicacién mas efectiva,
favoreciendo ademas el desarrollo del pensamiento divergente, la observacion, la transferencia a
otras situaciones, asi como la comprension de su entorno.

La finalidad de los criterios de evaluacion es determinar el grado de consecucién de las
competencias especificas de la materia, comprobar en qué medida se interiorizan los saberes, como
se aplican estos y determinar si el alumnado adopta actitudes o valores importantes para su
desarrollo personal y académico. En su formulacion, por tanto, se encuentran claras referencias al
saber ver, al saber hacer y al saber ser.

A lo largo de los dos cursos de Bachillerato, los conjuntos de saberes adquieren un grado de
dificultad y de profundizacion progresiva. Durante el primer curso se trabajan transformaciones y
construcciones geométricas bésicas, se inicia al alumnado en los sistemas de representacion, en la
normalizacién y en el trabajo con herramientas digitales en dos y tres dimensiones; en todos los
casos se proponen aplicaciones préacticas de estos saberes en diferentes ambitos del arte y el
disefio. Durante el segundo curso y sobre la base de los saberes anteriores, el alumnado ira
adquiriendo un conocimiento mas amplio de esta disciplina y abordara su aplicacion en proyectos
maés especializados o con un grado de complejidad mayor.
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Los saberes bésicos de esta materia se organizan en torno a cuatro bloques interrelacionados:

En el bloque «Geometria, arte y entorno», el alumnado analiza la presencia de la geometria en las
formas naturales y en las obras y representaciones artisticas del pasado y presente, y aborda el
estudio de las principales construcciones y transformaciones geométricas para aplicarlas al disefio
gréfico, de patrones y mosaicos.

En el blogue «Sistemas de representacién del espacio aplicados», se pretende que el alumnado
adquiera los saberes bésicos necesarios para representar graficamente la realidad espacial o
comunicar el resultado final de un producto o espacio que ha disefiado.

En el blogue «Normalizacién y disefio de proyectos», se dota al alumnado de los saberes necesarios
para que la informacion representada sea interpretada de forma inequivoca por cualquier persona
que posea el conocimiento de los codigos y normas UNE e I1SO, con el fin de elaborar, de forma
individual o en grupo, proyectos de disefio sencillos.

Por ultimo, en el bloque «Herramientas digitales para el disefio», se pretende que el alumnado sea
capaz de utilizar diferentes programas y herramientas digitales en proyectos artisticos o de disefio,
adquiriendo un conocimiento basico que le permita experimentar y, posteriormente y de forma
autébnoma, actualizar continuamente sus habilidades digitales y técnicas implicadas.

Competencias especificas.

1. Observar, analizar y valorar la presencia de la geometria en la naturaleza, el entorno construido
y el arte, identificando sus estructuras geométricas, elementos y codigos, con una actitud proactiva
de apreciacién y disfrute, para explicar su origen, funcién e intencionalidad en distintos contextos y
medios.

Esta competencia hace referencia a la capacidad de identificar y analizar la presencia de estructuras
geomeétricas subyacentes en el arte del pasado y del presente, la naturaleza y el entorno construido,
y de reconocer su papel relevante como elemento compositivo y generador de ideas y formas. Se
trata, por tanto, de abordar el estudio de la geometria a través de la exploracién y el descubrimiento,
de analizar el uso de curvas, poligonos y transformaciones geométricas en el contexto de las
culturas en las que se han empleado, para llegar a un conocimiento mas amplio y rico de las
manifestaciones artisticas del pasado y presente. Esta amplitud de conocimiento, fomentara en el
alumnado disfrutar con el andlisis y la identificacion de las formas y estructuras geométricas
presentes tanto en producciones artisticas como en su entorno construido.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEM2, CD1,
CPSAA4, CC1, CCEL1, CCE2.

2. Desarrollar propuestas graficas y de disefio, utilizando tanto el dibujo a mano alzada como los
materiales propios del dibujo técnico y elaborando trazados, composiciones y transformaciones
geomeétricas en el plano de forma intuitiva y razonada, para incorporar estos recursos tanto en la
transmision y desarrollo de ideas, como en la expresion de sentimientos y emociones.

Esta competencia implica el dominio en la representacion y trazado de las principales formas y
construcciones geométricas y, lo que es mas importante, su integracion dentro del lenguaje plastico
personal del alumnado. Se trata, por tanto, de fomentar la incorporacién de esos elementos en
procesos de creacion autbnoma y de experimentacidn practica, estimulando, por una parte, su
percepcion y conceptualizacion de la realidad con la finalidad de recrearla o interpretarla
artisticamente y, por otra, de proporcionar recursos geomeétricos basicos para la concepcion y disefio
de elementos decorativos, mosaicos, patrones y tipografias. Estas producciones artisticas no solo
materializan estructuras formales, ideas o conceptos estéticos, sino que constituyen para el
alumnado un recurso valioso para expresar sus sentimientos y canalizar sus emociones, apoyandole
en la construccién de su identidad.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM2, CPSAAL.1,
CPSAAS, CCE3, CCE4, CCE5 y CCES.

3. Comprender e interpretar el espacio y los objetos tridimensionales, analizando y valorando su
presencia en las representaciones artisticas, seleccionando y utilizando el sistema de
representacién mas adecuado para aplicarlo a la realizacion de ilustraciones y proyectos de disefio
de objetos y espacios.

Esta competencia hace referencia a la aptitud para escoger y aplicar los procedimientos y sistemas
de representacion —vistas en diédrico, perspectiva axonométrica, caballera y perspectiva conica—
més adecuados a la finalidad del proyecto artistico que se quiere plasmar. Persigue también el
desarrollo de la vision espacial, la habilidad en la croquizacién y el dibujo a mano alzada, mejorando
con todo ello las destrezas gréaficas del alumnado en cémics, ilustraciones y disefios de objetos y
espacios. Se trata, en fin, de dotar al alumnado de herramientas comunicativas gréaficas, de mejorar
su visién espacial y de iniciarle en algunas de las aplicaciones de los sistemas de representacion en
los campos del arte y el disefio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, CPSAA1.1,
CPSAA5, CE3, CCE3, CCE4, CCE5 y CCES.

4. Analizar, definir formalmente o visualizar ideas, aplicando las normas universales UNE e ISO para
interpretar y representar objetos y espacios, asi como documentar proyectos de disefio.

Esta competencia requiere la aplicacion de una serie de codigos graficos y normas generalizadas
(UNE e ISO) que permiten comunicar, de forma clara y univoca, soluciones personales y proyectos
de disefio, realizados de forma individual o en grupo, mediante el dibujo de bocetos o croquis,
constituyéndose por tanto en el paso intermedio entre la idea y la ejecucion material del disefio. Se
trata de iniciar al alumnado en un tipo de representacién cuyas cualidades fundamentales son la
funcionalidad, la operatividad y la universalidad, pues el dibujo normalizado debe ser portador de
informacién util, eficaz para ser aplicada y altamente codificada mediante normas internacionales
para que sea interpretado de forma inequivoca.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM4, CD2,
CPSAA5, CE3, CCE4, CCE5 y CCES. .

5. Integrar y aprovechar las posibilidades que ofrecen las herramientas digitales, seleccionando y
utilizando programas y aplicaciones especificas de dibujo vectorial 2D y de modelado 3D para
desarrollar procesos de creacién artistica personal o de disefio.

Esta competencia comporta la adquisicion de un conocimiento practico e instrumental de las
principales herramientas y técnicas de dibujo y modelado en dos y tres dimensiones de manera
transversal al resto de saberes de la materia. Implica el uso de dispositivos digitales como
herramientas de aplicacion en el proceso creativo, su incorporacién para la experimentacion en
diferentes disciplinas y tendencias artisticas, y como instrumento de gestion y presentacion de
proyectos de disefio gréfico, de objetos y de espacios.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD2, CD3,
CPSAA5, CE3, CCE3, CCE5 y CCES6.

Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio |

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer diferentes tipos de estructuras, formas y relaciones geométricas en la naturaleza, el

entorno, el arte y el disefio, analizando su funcién y valorando la importancia dentro del contexto
historico.
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Competencia especifica 2.

2.1 Dibujar formas poligonales y resolver tangencias bésicas y simetrias aplicadas al disefio de
formas, valorando la importancia de la limpieza y la precision en el trazado.

2.2 Transmitir ideas, sentimientos y emociones mediante la realizacion de estudios, esbozos y
apuntes del natural a mano alzada, identificando la geometria interna y externa de las formas y
apreciando su importancia en el dibujo.

Competencia especifica 3.

3.1 Diferenciar las caracteristicas de los distintos sistemas de representacion, seleccionando en
cada caso el sistema mas apropiado a la finalidad de la representacion.

3.2 Representar objetos sencillos mediante sus vistas diédricas.

3.3 Disefiar envases sencillos, representandolos en perspectiva isométrica o caballera y
reflexionando sobre el proceso realizado y el resultado obtenido.

3.4 Dibujar ilustraciones o vifietas aplicando las técnicas de la perspectiva coénica en la
representacién de espacios, objetos o personas desde distintos puntos de vista.

Competencia especifica 4.

4.1 Realizar bocetos y croquis conforme a las normas UNE e ISO, comunicando la forma y
dimensiones de objetos, proponiendo ideas creativas y resolviendo problemas con autonomia.

Competencia especifica 5.

5.1 Adquirir destrezas en el manejo de herramientas y técnicas de dibujo vectorial en 2D,
aplicandolos a la realizacién de proyectos de disefio.

5.2 Iniciarse en el modelado en 3D mediante el disefio de esculturas o instalaciones, valorando su
potencial como herramienta de creacion.

Saberes basicos.

A. Geometria, arte y entorno.

La geometria en la naturaleza, en el entorno y en el arte. Observacion directa e indirecta.

La geometria en la composicion.

- La representacién del espacio en el arte. Estudios sobre la geometria y la perspectiva a lo largo
de la historia del arte.

- Relaciones geométricas en el arte y el disefio: proporcién, igualdad y simetria. El nUmero aureo
en el arte y la naturaleza.

Escalas numéricas y gréaficas. Construccién y uso.

Construcciones poligonales. Aplicacion en el disefio.

Tangencias basicas. Curvas técnicas. Aplicacién en el disefio.

Estudios a mano alzada de la geometria interna y externa de la forma. Apuntes y esbozos.
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- Aplicaciones de la geometria en el arte.

B. Sistemas de representacion del espacio aplicado.

Concepto y tipos de proyeccién. Finalidad de los distintos sistemas de representacion.

Sistema diédrico ortogonal en el primer diedro. Vistas en sistema europeo.

Perspectivas isométrica y caballera. Iniciacion al disefio de packaging.

Aplicacién de la perspectiva conica, frontal y oblicua, al comic y a la ilustracion.
- La perspectiva en el arte.

C. Normalizacion y disefio de proyectos.

- Concepto de normalizacién. Las normas fundamentales UNE e ISO.

- Documentacion grafica de proyectos: necesidad y ambito de aplicacion de las normas. -
Elaboracion de bocetos y croquis.

D. Herramientas digitales para el disefio.

- Iniciacién a las herramientas y técnicas de dibujo vectorial en 2D. Aplicaciones al disefio gréfico.
- Iniciacién al modelado en 3D. Aplicaciones a proyectos artisticos.

Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio Il

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Identificar y explicar la presencia de formas y relaciones geométricas en el arte y el disefio,
comprendiendo el motivo o intencionalidad con la que se han utilizado.

Competencia especifica 2.

2.1 Disefiar patrones y mosaicos, aplicando las transformaciones geométricas al disefio de patrones
y mosaicos.

2.2 Disefiar formas creativas, empleando tangencias, enlaces y curvas cénicas.

Competencia especifica 3.

3.1 Dibujar, en las perspectivas isométrica y caballera, formas volumétricas incorporando curvas.
3.2 Disefiar espacios o escenografias aplicando la perspectiva conica, representando las luces y
sombras de los objetos contenidos y reflexionando sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido.

Competencia especifica 4.

4.1 Proyectar, de manera individual o en grupo, un disefio sencillo, comunicando de manera clara e
inequivoca su forma y dimensiones mediante el uso de la normalizacién, aplicando estrategias y

destrezas que agilicen el trabajo colaborativo.

Competencia especifica 5.
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5.1 Realizar y presentar proyectos, aprovechando las posibilidades que las herramientas de dibujo
vectorial aportan a los campos del disefio y el arte.

Saberes bésicos.
A. Geometria, arte y entorno.

- Composiciones modulares en el disefio grafico, de objetos y de espacios. — Geometria e
ilusiones dpticas en el arte y el disefio.

- Las curvas coénicas en la naturaleza, el entorno, el arte y el disefio.

- La representacion del espacio en el disefio gréafico, en el disefio arquitecténico y en el arte
contemporaneo.

- Transformaciones geométricas aplicadas a la creacion de mosaicos y patrones. Trazado con y
sin herramientas digitales.

- Enlaces y tangencias. Aplicacion en el disefio grafico mediante trazado manual y digital.
- Aplicaciones de la geometria al disefio grafico, arquitecténico e industrial.
B. Sistemas de representacién del espacio aplicado.

- Representacion de la circunferencia y de sélidos sencillos en perspectivas isométrica y caballera.
Aplicacion al disefio de formas tridimensionales.

- Estructuras poliédricas. Los soélidos platdnicos. Aplicacion en la Arquitectura y el disefio.

- Aplicaciones de la perspectiva cénica, frontal, oblicua y de cuadro inclinado, al disefio de espacios
y objetos. Representacién de luces y sombras.

- La perspectiva en el disefio de objetos y espacios.
- Sistemas de representacion y nuevas tecnologias.

C. Normalizacion y disefio de proyectos.

Fases de un proyecto de disefio: del croquis al plano de taller.

Representacion de objetos mediante sus vistas acotadas. Cortes, secciones y roturas.

D. Herramientas digitales para el disefio.

Dibujo asistido por ordenador aplicado a proyectos de arte y disefio.

- Ampliacién en el conocimiento y uso de las herramientas y técnicas de dibujo vectorial en 2D
aplicados al Disefio.

- Modelado en 3D. Aplicaciones a proyectos artisticos.
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Dibujo Técnico

El dibujo técnico constituye un medio de expresion y comunicacion esencial para cualquier proyecto
de disefio, arquitectura e ingenieria, siendo un aspecto imprescindible del desarrollo tecnolégico.
Dota al alumnado de un instrumento eficiente para comunicarse de manera gréfica y objetiva para
expresar y difundir ideas o proyectos de acuerdo a convenciones que garantizan su interpretacion
fiable y precisa.

Para favorecer esta forma de expresion, la materia Dibujo Técnico desarrolla la vision espacial del
alumnado al representar el espacio tridimensional sobre el plano, por medio de la resolucién de
problemas y de la realizacién de proyectos tanto individuales como en grupo. También potencia la
capacidad de andlisis, la creatividad, la autonomia y el pensamiento divergente, favoreciendo
actitudes de respeto y empatia. El caracter integrador y multidisciplinar de la materia favorece una
metodologia activa y participativa, de aprendizaje por descubrimiento, de experimentacion sobre la
base de resolucion de problemas practicos, o mediante la participacibn en proyectos
interdisciplinares, contribuyendo tanto al desarrollo de las competencias clave correspondientes,
como a la adquisicion de los objetivos de etapa. Se abordan también retos del siglo XXI de forma
integrada durante los dos afios de Bachillerato, como el compromiso ciudadano en el ambito local y
global, la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo, el aprovechamiento critico, ético
y responsable de la cultura digital, el consumo responsable y la valoracion de la diversidad personal
y cultural.

Para contribuir a lo citado anteriormente, esta materia desarrolla un conjunto de competencias
especificas disefiadas para apreciar y analizar obras de arquitectura e ingenieria desde el punto de
vista de sus estructuras y elementos técnicos; resolver problemas grafico-matematicos aplicando
razonamientos inductivos, deductivos y légicos que pongan en préactica los fundamentos de la
geometria plana; desarrollar la vision espacial para recrear la realidad tridimensional por medio del
sistema de representacién mas apropiado a la finalidad de la comunicacion grafica; formalizar
disefios y presentar proyectos técnicos colaborativos siguiendo la normativa a aplicar e investigar y
experimentar con programas especificos de disefio asistido por ordenador.

El desarrollo de un razonamiento espacial adecuado a la hora de interpretar las construcciones en
distintos sistemas de representacién supone cierta complejidad para el alumnado. En este sentido,
los programas y aplicaciones CAD ofrecen grandes posibilidades, desde una mayor precisién y
rapidez, hasta la mejora de la creatividad y la vision espacial mediante modelos 3D. Por otro lado,
estas herramientas ayudan a diversificar las técnicas a emplear y agilizar el ritmo de las actividades
complementando los trazados en soportes tradicionales y con instrumentos habituales (por ejemplo,
tiza, escuadra, cartabén y compas) por los generados con estas aplicaciones, lo que facilitara las
interacciones y permitira la realizaciéon de construcciones de mayor complejidad, pudiendo mostrar
movimientos, giros, cambios de plano y, en definitiva, una representacion mas precisa de los
cuerpos geométricos y sus propiedades en el espacio.

Los criterios de evaluacion son el elemento curricular que evalta el nivel de consecucién de las
competencias especificas y se formulan con una evidente orientacién competencial mediante la
movilizacion de saberes basicos y la valoracion de destrezas y actitudes como la autonomia y el
autoaprendizaje, el rigor en los razonamientos, la claridad y la precision en los trazados.

A lo largo de los dos cursos de Bachillerato los saberes adquieren un grado de dificultad y
profundizacion progresiva, iniciandose el alumnado, en el primer curso, en el conocimiento de
conceptos importantes a la hora de establecer procesos y razonamientos aplicables a la resolucién
de problemas o0 que son soporte de otros posteriores, para gradualmente en el segundo curso, ir
adquiriendo un conocimiento mas amplio sobre esta disciplina.

Los saberes basicos se organizan en torno a cuatro bloques interrelacionados e intimamente ligados
a las competencias especificas:
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En el bloque «Fundamentos geométricos», el alumnado aborda la resolucion de problemas sobre el
plano e identifica su aparicién y su utilidad en diferentes contextos. También se plantea la relacion
del dibujo técnico y las matematicas y la presencia de la geometria en las formas de la arquitectura
e ingenieria.

En el bloque «Geometria proyectiva», se pretende que el alumnado adquiera los saberes necesarios
para representar graficamente la realidad espacial, con el fin de expresar con precision las
soluciones a un problema constructivo o de interpretarlas para su ejecucion.

En el bloque «Normalizacion y documentacion grafica de proyectos», se dota al alumnado de los
saberes necesarios para visualizar y comunicar la forma y dimensiones de los objetos de forma
inequivoca siguiendo las normas UNE e I1SO, con el fin de elaborar y presentar, de forma individual
0 en grupo, proyectos sencillos de ingenieria o arquitectura.

Por ultimo, en el bloque «Sistemas CAD», se pretende que el alumnado aplique las técnicas de
representacién grafica adquiridas utilizando programas de disefio asistido por ordenador; su
desarrollo, por tanto, debe hacerse de forma transversal en todos los bloques de saberes y a lo largo
de toda la etapa.

El alcance formativo de esta materia se dirige a la preparacion del futuro profesional y personal del
alumnado por medio del manejo de técnicas gréficas con medios tradicionales y digitales, asi como
la adquisicion e implementacion de estrategias como el razonamiento légico, la visién espacial, el
uso de la terminologia especifica, la toma de datos y la interpretacion de resultados necesarios en
estudios posteriores, todo ello desde un enfoque inclusivo, no sexista y haciendo especial hincapié
en la superacién de la brecha de género que existe actualmente en los estudios técnicos.

Competencias especificas.

1. Interpretar elementos o0 conjuntos arquitecténicos y de ingenieria, empleando recursos
asociados a la percepcion, estudio, construccion e investigacion de formas para analizar las
estructuras geométricas y los elementos técnicos utilizados.

El dibujo técnico ha ocupado y ocupa un lugar importante en la cultura; esta disciplina esta presente
en las obras de arquitectura y de ingenieria de todos los tiempos, no solo por el papel que
desempefia en su concepcion y produccidn, sino también como parte de su expresion artistica. El
analisis y estudio fundamental de las estructuras y elementos geométricos de obras del pasado y
presente, desde la perspectiva de género y la diversidad cultural, contribuira al proceso de
apreciacion y disefio de objetos y espacios que posean rigor técnico y sensibilidad expresiva.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEM1,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC1, CCEC1 y CCEC2.

2. Utilizar razonamientos inductivos, deductivos y légicos en problemas de indole grafico-
matemaéticos, aplicando fundamentos de la geometria plana para resolver graficamente operaciones
matemaéticas, relaciones, construcciones y transformaciones.

Esta competencia aborda el estudio de la geometria plana aplicada al dibujo arquitecténico e
ingenieril a través de conceptos, propiedades, relaciones y construcciones fundamentales.
Proporciona herramientas para la resoluciéon de problemas matematicos de cierta complejidad de
manera gréfica, aplicando métodos inductivos y deductivos con rigor y valorando aspectos como la
precision, claridad y el trabajo bien hecho.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM1, STEM2,
STEM4, CPSAAL.1, CPSAA5 y CCEC2.

3. Desarrollar la vision espacial, utilizando la geometria descriptiva en proyectos sencillos,

considerando la importancia del dibujo en arquitectura e ingenierias para resolver problemas e
interpretar y recrear graficamente la realidad tridimensional sobre la superficie del plano.
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Los sistemas de representacion derivados de la geometria descriptiva son necesarios en todos los
procesos constructivos, ya que cualquier proceso proyectual requiere el conocimiento de los
métodos que permitan determinar, a partir de su representacion, sus verdaderas magnitudes, formas
y relaciones espaciales entre ellas.

Esta competencia se vincula, por una parte, con la capacidad para representar figuras planas y
cuerpos, y por la otra, con la de expresar y calcular las soluciones a problemas geométricos en el
espacio, aplicando para todo ello conocimientos técnicos especificos, reflexionando sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEAMS3,
STEM4, CPSAAL.1, CPSAA5, CE2 y CE3.

4. Formalizar y definir disefios técnicos aplicando las normas UNE e ISO de manera apropiada,
valorando la importancia que tiene el croquis para documentar graficamente proyectos
arquitectonicos e ingenieriles.

El dibujo normalizado es el principal vehiculo de comunicacién entre los distintos agentes del
proceso constructivo, posibilitando desde una primera expresion de posibles soluciones mediante
bocetos y croquis hasta la formalizacién final por medio de planos de taller y/o de construccion.
También se contempla su relacién con otros componentes mediante la elaboracién de planos de
montaje sencillos. Esta competencia especifica estd asociada a funciones instrumentales de
analisis, expresién y comunicacion. Por otra parte, y para que esta comunicacion sea efectiva, debe
vincularse necesariamente al conocimiento de unas normas y simbologia establecidas, las normas
UNE e ISO, e iniciar al alumnado en el desarrollo de la documentacion grafica de proyectos técnicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM1, STEMS3,
STEM4, CD2, CPSAAL.1, CPSAA3.2, CPSAA5, CE3.

5. Investigar, experimentar y representar digitalmente elementos, planos y esquemas técnicos
mediante el uso de programas especificos CAD de manera individual o grupal, apreciando su uso
en las profesiones actuales, para desarrollar objetos y espacios en dos dimensiones y tres
dimensiones.

Las soluciones graficas que aportan los sistemas CAD forman parte de una realidad ya cotidiana en
los procesos de creacién de proyectos de ingenieria o arquitectura. Atendiendo a esta realidad, esta
competencia aporta una base formativa sobre los procesos, mecanismos y posibilidades que
ofrecen las herramientas digitales en esta disciplina. En este sentido, debe integrarse como una
aplicacion transversal a los saberes de la materia relacionados con la representacién en el plano y
en el espacio. De este modo, esta competencia favorece una iniciacion al uso y aprovechamiento
de las potencialidades de estas herramientas digitales en el alumnado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM3, STEM4,
CD1, CD2, CD3, CPSAAL, CE3, CCEC4.

Dibujo Técnico |

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar, a lo largo de la historia, la relacion entre las matematicas y el dibujo geométrico
valorando su importancia en diferentes campos como la arquitectura o la ingenieria, desde la
perspectiva de género y la diversidad cultural, empleando adecuadamente el vocabulario especifico

técnico y artistico.

Competencia especifica 2.
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2.1 Solucionar graficamente calculos matematicos y transformaciones basicas aplicando
conceptos y propiedades de la geometria plana.

2.2 Trazar graficamente construcciones poligonales basandose en sus propiedades y mostrando
interés por la precision, claridad y limpieza.

2.3 Resolver graficamente tangencias y trazar curvas aplicando sus propiedades con rigor en su
ejecucion.

Competencia especifica 3.

3.1 Representar en sistema diédrico elementos béasicos en el espacio determinando su relacion de
pertenencia, posicién y distancia.

3.2 Definir elementos y figuras planas en sistemas axonométricos valorando su importancia como
métodos de representacion espacial.

3.3 Representar e interpretar elementos basicos en el sistema de planos acotados haciendo uso
de sus fundamentos.

3.4 Dibujar elementos en el espacio empleando la perspectiva cénica.

3.5 Valorar el rigor gréfico del proceso; la claridad, la precision y el proceso de resolucion y
construccion grafica.

Competencia especifica 4.
4.1 Documentar graficamente objetos sencillos mediante sus vistas acotadas aplicando la
normativa UNE e ISO en la utilizacion de sintaxis, escalas y formatos, valorando la importancia de

usar un lenguaje técnico comun.

4.2 Utilizar el croquis y el boceto como elementos de reflexién en la aproximacién e indagacién de
alternativas y soluciones a los procesos de trabajo.

Competencia especifica 5.

5.1 Crear figuras planas y tridimensionales mediante programas de dibujo vectorial, usando las
herramientas que aportan y las técnicas asociadas.

5.2 Recrear virtualmente piezas en tres dimensiones aplicando operaciones algebraicas entre
primitivas para la presentacion de proyectos en grupo.

Saberes bésicos.
A. Fundamentos geométricos.

- Desarrollo histérico del dibujo técnico. Campos de accién y aplicaciones: dibujo arquitectonico,
mecanico, eléctrico y electrénico, geolégico, urbanistico, etc.

- Origenes de la geometria. Thales, Pitagoras, Euclides, Hipatia de Alejandria.

- Concepto de lugar geométrico. Arco capaz. Aplicaciones de los lugares geométricos a las
construcciones fundamentales.

- Proporcionalidad, equivalencia, homotecia y semejanza.

- Tridngulos, cuadrilateros y poligonos regulares. Propiedades y métodos de
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construccion.

- Tangencias basicas. Curvas técnicas.

- Interés por el rigor en los razonamientos y precision, claridad y limpieza en las
ejecuciones.

B. Geometria proyectiva.

- Fundamentos de la geometria proyectiva.

- Sistema diédrico: Representacion de punto, recta y plano. Trazas con planos de
proyeccién. Determinacion del plano. Pertenencias.

- Relaciones entre elementos: Intersecciones, paralelismo y perpendicularidad. Obtencién de
distancias.

- Sistema axonomeétrico, ortogonal y oblicuo. Perspectivas isométrica y caballera. Disposicién de
los ejes y uso de los coeficientes de reduccion. Elementos basicos: punto, recta, plano.

- Sistema de planos acotados. Fundamentos y elementos basicos. Identificacién de elementos para
su interpretacion en planos.

Sistema cénico: fundamentos y elementos del sistema. Perspectiva frontal y oblicua.

C. Normalizacién y documentacion grafica de proyectos.

Escalas numéricas y gréficas. Construccién y uso.

Formatos. Doblado de planos.

Concepto de normalizacién. Las normas fundamentales UNE e ISO. Aplicaciones de la
normalizacion: simbologia industrial y arquitecténica.

Eleccién de vistas necesarias. Lineas normalizadas. Acotacion.

D. Sistemas CAD.

Aplicaciones vectoriales 2D-3D.

Fundamentos de disefio de piezas en tres dimensiones.

Modelado de caja. Operaciones basicas con primitivas.

Aplicaciones de trabajo en grupo para conformar piezas complejas a partir de otras mas sencillas.
Dibujo Técnico Il

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar la evolucién de las estructuras geométricas y elementos técnicos en la arquitectura e

ingenieria contemporaneas, valorando la influencia del progreso tecnoldgico y de las técnicas
digitales de representacién y modelado en los campos de la arquitectura y la ingenieria.
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Competencia especifica 2.

2.1 Construir figuras planas aplicando transformaciones geométricas y valorando su utilidad en los
sistemas de representacion.

2.2 Resolver tangencias aplicando los conceptos de potencia con una actitud de rigor en la
ejecucion.

2.3 Trazar curvas conicas y sus rectas tangentes aplicando propiedades y métodos de
construccion, mostrando interés por la precision.

Competencia especifica 3.

3.1 Resolver problemas geométricos mediante abatimientos, giros y cambios de plano,
reflexionando sobre los métodos utilizados y los resultados obtenidos.

3.2 Representar cuerpos geométricos y de revolucién aplicando los fundamentos del sistema
diédrico.

3.3 Recrear la realidad tridimensional mediante la representacién de sdlidos en perspectivas
axonométricas y cobnica, aplicando los conocimientos especificos de dichos sistemas de
representacion.

3.4 Desarrollar proyectos graficos sencillos mediante el sistema de planos acotados.

3.5 Valorar el rigor gréfico del proceso; la claridad, la precision y el proceso de resolucion y
construccion gréfica.

Competencia especifica 4.

4.1 Elaborar la documentacién gréafica apropiada a proyectos de diferentes campos, formalizando
y definiendo disefios técnicos empleando croquis y planos conforme a la normativa UNE e 1SO.

Competencia especifica 5.

5.1 Integrar el soporte digital en la representacion de objetos y construcciones mediante
aplicaciones CAD valorando las posibilidades que estas herramientas aportan al dibujo y al trabajo
colaborativo.

Saberes basicos.

A. Fundamentos geométricos.

- La geometria en la arquitectura e ingenieria desde la revolucién industrial. Los avances en el
desarrollo tecnoldgico y en las técnicas digitales aplicadas a la construccion de nuevas formas.

- Transformaciones geométricas: homologia y afinidad. Aplicacion para la resolucion de problemas
en los sistemas de representacion.

- Potencia de un punto respecto a una circunferencia. Eje radical y centro radical. Aplicaciones en
tangencias.

- Curvas conicas: elipse, hipérbola y parabola. Propiedades y métodos de construccion. Rectas
tangentes. Trazado con y sin herramientas digitales.

B. Geometria proyectiva.
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- Sistema diédrico: Figuras contenidas en planos. Abatimientos y verdaderas magnitudes. Giros y
cambios de plano. Aplicaciones. Representacion de cuerpos geométricos: prismas y piramides.
Secciones planas y verdaderas magnitudes de la seccion. Representacion de cuerpos de revolucion
rectos: cilindros y conos. Representacion de poliedros regulares: tetraedro, hexaedro y octaedro.

- Sistema axonométrico, ortogonal y oblicuo. Representacion de figuras y soélidos.

- Sistema de planos acotados. Resolucion de problemas de cubiertas sencillas. Representacion de
perfiles o secciones de terreno a partir de sus curvas de nivel.

- Perspectiva conica. Representacion de sélidos y formas tridimensionales a partir de sus vistas.
C. Normalizacion y documentacion grafica de proyectos.

- Representacion de cuerpos y piezas industriales sencillas. Croquis y planos de taller. Cortes,
secciones y roturas. Perspectivas normalizadas.

- Disefio, ecologia y sostenibilidad.

- Proyectos en colaboracion. Elaboracién de la documentacién grafica de un proyecto ingenieril o
arquitectonico sencillo.

- Planos de montaje sencillos. Elaboracion e interpretacion.
D. Sistemas CAD.

- Aplicaciones CAD. Construcciones gréficas en soporte digital.
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Disefio

El concepto de disefio ha ido evolucionando a lo largo de la historia, pero es a partir de la Revolucion
Industrial cuando, a medida que los procesos industriales mecanizados van superponiéndose y
sobrepasando a los artesanales, la organizacién y la planificacion ganan en importancia. En
consecuencia, el concepto se va acercando a su acepcion mas actual. Gracias al disefio se mejora
nuestra calidad de vida, generando productos, aplicaciones y servicios que modifican e intervienen
en el entorno segun unas necesidades concretas. El disefio se ha convertido en una actividad
fundamental en nuestro mundo, ya que se encarga de dinamizar la industria y la economia, y es, a
su vez, un motor generador de consumo. Por este motivo, se hace necesaria una reflexion acerca
de cémo optimizar los recursos disponibles y llevar a cabo un disefio sostenible que posibilite el
equilibrio entre la calidad de vida y la modificacion del entorno sin deteriorar el medioambiente y sin
comprometer los recursos naturales. Junto a esta reflexion de sostenibilidad surge un discurso
centrado en la igualdad de oportunidades, en el respeto a la diversidad y, en consecuencia, en la
adecuacion a un disefio cada vez més inclusivo.

El conocimiento del disefio no solo incluye los antecedentes, corrientes, estéticas y figuras
relevantes, sino también la respuesta a problemas concretos que existen detras de una necesidad
funcional. El disefio proporciona al alumnado herramientas para desarrollar ideas, representarlas y
dar solucion a problemas concretos, favoreciendo el uso de metodologias proyectuales propias de
esta disciplina.

Por otro lado, y de manera transversal, se incluye en los temas de andlisis propios de la materia la
transformacion que ha supuesto en todos los ambitos del disefio la democratizacién de los medios
y herramientas digitales, ya que estas han supuesto una revolucién tanto en el tiempo que se invierte
en un proyecto, como en las metodologias de trabajo, las técnicas de creacion, la presentacion y la
difusion de proyectos.

La materia de Disefio proporciona al alumnado los fundamentos y destrezas necesarios para
iniciarse en el disefio y sienta las bases para afrontar estudios superiores relacionados con esta
disciplina. Supone una aproximacién tanto a los principales campos del disefio como a distintas
metodologias de andlisis, estudio y creacién, que son aplicables también a otros ambitos de
conocimiento Para ello, la materia se organiza en torno a los siguientes cuatro grandes ejes
tematicos. En un primer lugar, un analisis reflexivo y critico del mundo que rodea al alumnado, que
permitira identificar las estructuras formales, semanticas y comunicativas de los productos de disefio
mediante la descodificacién de su lenguaje especifico. En segundo lugar, el conocimiento de las
técnicas, herramientas y procedimientos analégicos y digitales de creacién, composicion,
representacion y presentacion propios del disefio bidimensional y tridimensional. En un tercer lugar,
la profundizacion en las metodologias proyectuales aplicadas al desarrollo de productos
innovadores y creativos sobre la base del disefio inclusivo. Y, por ultimo, en cuarto lugar, el estudio
de la relacién entre forma y funcion en el disefio.

Las competencias especificas de la materia de Disefio se formulan en torno a esos cuatro ejes que
emanan de las competencias clave y los objetivos establecidos para la etapa de Bachillerato. Estas
competencias especificas estan disefiadas de manera que varias de ellas pueden acometerse de
manera global y simultanea, por lo que el orden en el que se presentan no es vinculante ni
representa ninguna jerarquia entre ellas.

Los criterios de evaluacidn, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas,
estan disefiados para comprobar su grado de consecucion.

Los saberes basicos de la materia se organizan en cuatro bloques. El primero, denominado
«Concepto, historia y campos del disefio», permite abordar la evolucién histérica del disefio, asi
como conceptos mas recientes como el disefio sostenible o el disefio inclusivo. Este bloque también
incluye los diversos campos de aplicacion del disefio, asi como una reflexién sobre ausencias y
olvidos en este ambito, como el de las mujeres disefiadoras o las aportaciones al disefio
contemporaneo de culturas que no pertenecen al foco occidental. «El disefio: configuracién formal
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y metodologia» es la denominacién del segundo bloque, que abarca los elementos basicos del
lenguaje propio del disefio y sus formas de organizacion, desde la sintaxis visual y los significados,
hasta las diferentes fases del proceso de disefio. En este bloque se incorpora asimismo una
aproximacién a aspectos relacionados con la propiedad intelectual. El tercer bloque, titulado «Disefio
gréafico», incorpora los campos propios del disefio bidimensional, como la tipografia, el disefio
editorial, la imagen de marca, la sefialética y el disefio publicitario bidimensional. También recoge
las técnicas propias del disefio gréafico y la maquetacion, ademas de la concepcién de proyectos de
comunicacion gréafica. El cuarto y dltimo bloque, denominado «Disefio tridimensional», atiende al
disefio de producto y el disefio de espacios. En este bloque se incluyen los sistemas de
representacion espacial adecuados a cada proyecto, considerando también los envases y embalajes
(el packaging) del producto o la representacion de volimenes. Este Ultimo bloque introduce los
conceptos de ergonomia, biometria y antropometria, ademas del de diversidad funcional. En cuanto
al disefio de espacios, se recogen, por un lado, sus tipologias y las sensaciones que estos generan
y, por otro, el diadlogo entre el disefio y la funcionalidad de los espacios, incorporando la perspectiva
del disefio inclusivo.

Los dos primeros bloques establecen el cuerpo teérico que es aplicable en los otros dos bloques, el
tercero y cuarto, planteados para establecen las situaciones de aprendizaje y actividades en que
aplicamos los conocimientos planteados.

El aprendizaje de estos saberes cobra todo su sentido gracias al papel fundamental que juegan en
el proceso de adquisicion de las competencias especificas. Por ello, el orden secuencial en el que
estan presentados no debe interpretarse como una invitacion a que sean tratados de manera
sucesiva; al contrario, serd necesario abordarlos de manera integral, con el fin de facilitar al
alumnado una visidon global del disefio. De manera transversal, se incorporara el uso de
herramientas digitales aplicadas tanto al disefio bidimensional como al tridimensional.

Para favorecer la adquisicién de las competencias especificas de la materia, es necesario proponer
unas situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado mejorar el desempefio de las habilidades
de creacién, innovacién, trabajo en equipo y experimentacion con diferentes técnicas, tanto
tradicionales como digitales. En el desarrollo de estas situaciones, los bloques de saberes se
trabajan conjuntamente, siempre de acuerdo a la naturaleza de la situacion de aprendizaje. De esta
forma, los conocimientos, destrezas y actitudes se adquieren y se aplican de manera
interrelacionada y progresiva, profundizando en su grado de complejidad. Estas situaciones de
aprendizaje deben proporcionar una vision dindmica de las oportunidades de desarrollo personal,
académico y profesional que ofrece esta materia, y facilitar la posible transferencia de estos
aprendizajes a otros campos o disciplinas. Ademds, para contribuir a una formacion global del
alumnado, se deben abordar, de manera transversal aspectos relacionados con la prevencién y
gestiébn responsable de los residuos, asi como sobre la seguridad, toxicidad e impacto
medioambiental de los materiales utilizados en los proyectos. También se debe propiciar la reflexion
sobre otros aspectos relevantes relacionados con el impacto sociocultural de esta disciplina, como
el consumo responsable o la propiedad intelectual para proteger la creatividad propia y ajena.

Por ultimo, no hay que olvidar que disefiar es planificar y, por tanto, anticipar las actuaciones e
intervenciones para obtener la solucion a un problema determinado. El objetivo del disefio es
mejorar el entorno, y con él, la calidad de vida, mediante la mejora de los productos que utilizamos.
El disefio implica trabajo interdisciplinar, interaccion de saberes, conexion de disciplinas; en
definitiva, se trata de una gran herramienta a disposicion del alumnado capaz de aprovechar su
poder de transformacion.

Competencias especificas.
1. Identificar los fundamentos del disefio a partir del analisis critico de diversos productos de disefio
bidimensional y tridimensional, para profundizar en la comprension tanto de la complejidad de los

procesos y herramientas que intervienen, como de la dimensién simbélica y semantica de sus
lenguajes.
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La diversidad del patrimonio cultural y artistico es una riqueza de la humanidad. Los productos
elaborados por esta materializan esa diversidad en su disefio, que se fundamenta en unos procesos
y herramientas propios. Mediante la exploracién de las formas y funciones de esos objetos y
producciones, tanto bidimensionales como tridimensionales, el alumnado puede descifrar sus
estructuras internas y los procesos materiales y conceptuales empleados en su creacién, generando
asi una oportunidad para reflexionar sobre las posibilidades de volver a transformar estos objetos
ya existentes, mejorandolos en su funcionalidad o adaptandolos a nuevas necesidades.

Los ambitos de aplicacion del disefio son extremadamente amplios, ya que su desarrollo cubre la
totalidad de la actividad humana. De la misma forma, los lenguajes especificos del disefio son
igualmente ricos y plurales, y presentan una importante dimensiéon simbolica y semantica. Los
soportes, medios y elementos pueden ser muy numerosos, de modo que su estudio resulta
complejo. Pese a ello, los significantes y los significados de los productos de disefio se articulan
mediante una sintaxis que podria considerarse como universal, aunque presenta a menudo
variantes culturales, geograficas, econémicas y sociales que deben conocerse para comprender
mejor su intencién comunicativa y para que la recepcion de estos productos sea correcta.

La asimilacién de esta sintaxis por parte del alumnado le permite comprender los lenguajes que
articula, asi como valorar el peso de la funcién y la forma en cualquier producto de disefio. De este
modo, puede identificar la relacion existente entre estos dos conceptos, de cuyo equilibrio o
desequilibrio depende la identidad de un producto de disefio.

El alumnado puede trabajar estos aspectos por medio de la investigacion de fuentes documentales
de diversos tipos, analdgicas o digitales, asi como a partir del analisis de los propios objetos,
comunicando sus conclusiones mediante producciones orales, escritas y multimodales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, STEM1,
STEM2, CD1, CPSAA4, CC1, CCEC2.

2. Reflexionar sobre los origenes, los principios y las funciones del disefio, comparando y analizando
producciones de diferentes épocas, estilos y ambitos de aplicacién, para valorar de manera critica
su impacto medioambiental, social y cultural.

El concepto de disefio ha variado a lo largo de la historia, pero siempre ha estado ligado a la
planificacién del desarrollo de productos que aporten soluciones a problemas determinados. Como
consecuencia de la variabilidad de los problemas y necesidades de las distintas sociedades y
ambitos de aplicacion, la historia del disefio refleja como las circunstancias histéricas, geograficas,
econdmicas y sociales han condicionado fuertemente la estética y la funcionalidad de los productos
que aquellas han creado. El conocimiento de estos aspectos por el alumnado le conduce, ademas,
a una reflexion profunda acerca del modo en que la humanidad ha ido transformando el planeta sin
tomar conciencia del impacto medioambiental que producia. En cambio, el disefio actual se presenta
como una potente herramienta para buscar la sostenibilidad en cualquier actividad, posibilitando asi
la amortiguacién de dicho impacto.

También se propiciara la reflexibn sobre otros aspectos relevantes que ayuden a visibilizar
ausencias importantes en la construccion del canon del disefio, como la de mujeres entre las figuras
relevantes de esta disciplina o la de la aportacién de las culturas no occidentales.

El alumnado puede trabajar estos aspectos por medio de la investigacién de fuentes documentales
de diversos tipos, tanto analdgicas como digitales, asi como del analisis de los propios objetos,
comunicando sus conclusiones mediante producciones orales, escritas y multimodales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, STEM2,
CPSAA1.1, CC1, CC3, CC4, CCEC1.

3. Analizar de manera critica y rigurosa distintas configuraciones formales, compositivas y

estructurales presentes en el disefio de diferentes productos, identificando sus elementos plasticos,
estéticos, funcionales y comunicativos, para enriquecer sus propias producciones y conformarse
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una opinidlonde mayoritariamente a estrategias comerciales y de marquetin vinculadas al disefio
grafico, a campafas de disefio publicitario, al packaging de los productos a consumir o al disefio de
espacios que favorecen la actividad comercial, por lo que el giro hacia una sociedad de consumo
responsable y sostenible debe ser un eje vertebrador de la materia de Disefio. Es este un terreno
que conlleva una gran responsabilidad, que el alumnado debe conocer y asumir aplicando criterios
éticos en la generacion de productos, lo que idealmente podra trasladar a su propio rol como
consumidor y le aportara herramientas poderosas para responder a la manipulacion de la
propaganda.

Para ello, el alumnado debe identificar los diferentes elementos constitutivos del disefio, entre los
gue destacan la forma y el color, muy importantes en la estética, asi como la composicién (orden,
composicién modular, simetria, dinamismo y deconstruccién) o los aspectos materiales y sus
multiples combinaciones y articulaciones. A su vez, ha de descifrar y descubrir las estrategias
comunicativas o funcionales subyacentes en productos de disefio relativos a cualquier campo de
aplicacién, teniendo muy en cuenta el entorno digital. Ademas de identificar estos elementos, debe
conocer las metodologias y procesos proyectuales que conducen a la creacién de productos de
disefio, lo que le permitira tanto reconocerlos en su entorno como aplicaros en sus propias
producciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM5, CD2,
CC1, CC4, CE1, CCEC1, CCEC2, CCECA4.1.

4. Planificar proyectos de disefio, individuales y colectivos, seleccionando con criterio las
herramientas y recursos necesarios, para proponer y analizar criticamente soluciones creativas en
respuesta a necesidades propias y ajenas.

El disefio gréfico, de producto o de espacios, tanto bidimensional como tridimensional, incluyendo
el entorno digital, requiere de una metodologia concreta basada en la planificacion de unas fases
especificas. La organizacién de estas estrategias de planificacion depende de muchos factores,
pero en gran medida, el condicionante mayor es el publico objetivo al que se destina el producto. El
alumnado debe evaluar el proyecto valorando la adecuacion del mismo a los objetivos propuestos y
seleccionando con criterio las herramientas y recursos necesarios para el desempefio del trabajo,
entre los que se cuentan los soportes, técnicas, métodos y sistemas de representacién y
presentacion —incluido el entorno digital—, entendiendo que el proceso es una parte fundamental del
disefio y debe tenerse en cuenta tanto como el producto final que hay que generar. Al valorarlos se
destacan los mecanismos subyacentes que rodean el producto creado, lo que permite aplicarlos
tanto a las subsiguientes creaciones propias como al andlisis de otros productos de disefio ajenos.

Dentro del contexto global de sostenibilidad que privilegia la disciplina, se debe promover el enfoque
creativo e innovador tanto en el proceso de busqueda de soluciones y planificacion, como en la
resolucién y creacién de los productos. La materia contempla el trabajo colaborativo como una forma
de enriguecimiento personal y como una manera de anticiparse a posibles proyecciones académicas
o profesionales, integrando al alumnado en equipos de trabajo que se organicen autbnomamente y
den una respuesta diversa e imaginativa a los problemas que vayan surgiendo en el desarrollo de
proyectos de disefio. Para ello, es importante que los alumnos y alumnas sean capaces de
responder con flexibilidad y eficacia a las necesidades, circunstancias y caracteristicas de los
proyectos que se planteen.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CD3, STEM3, CPSAA3.2,
CPSAA5, CC4, CE1, CE3, CCEC4.1, CCECA4.2.

5. Desarrollar propuestas personales e imaginativas a partir de ideas o productos preexistentes,
considerando la propiedad intelectual, para responder con creatividad a necesidades propias y
ajenas y potenciar la autoestima y el crecimiento personal.

La actividad del disefio consiste en plantear la solucion de un problema o una necesidad por medio

de diversas propuestas. El desarrollo de estas propuestas es, por un lado, un vehiculo para
comunicar ideas propias, sentimientos e inquietudes personales, y por otro, una oportunidad de la
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imaginacion y la creatividad para materializarse en productos con una funcién determinada, proceso
que resulta especialmente efectivo partiendo del entorno inmediato del alumnado. En este sentido,
la adaptacion creativa de productos de disefio preexistentes es un ejercicio muy enriquecedor para
el alumnado, que le permite, ademas, familiarizarse con las regulaciones que protegen la propiedad
intelectual, asimilandola como un elemento esencial para el ejercicio de una ciudadania responsable
y respetuosa.

Por otra parte, el desarrollo de la propuesta podra complementarse con la argumentacion,
exposicion y puesta en comun de las soluciones de disefio adoptadas, lo que dard como resultado
una reflexion empatica y autocritica sobre el trabajo realizado y expuesto, reforzando de esta
manera la autoestima del alumnado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CPSAAL.1, CC1,
CC4, CE1, CE2, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2, CCECA4.1, CCECA4.2.

6. Crear productos de disefio, respondiendo con creatividad a necesidades concretas, incluidas las
del disefio inclusivo y las relativas a la sostenibilidad, y cuidando la correccion técnica, la coherencia
y el rigor de la factura del producto, para potenciar una actitud critica y responsable que favorezca
el desarrollo personal, académico o profesional en el campo del disefio.

El disefio es un proceso que conlleva la realizacion de un producto fisico o digital, por lo que debe
cumplir con unos criterios técnicos de elaboracion y ejecuciéon y ajustarse a las normas de
representaciéon formal y material de la propuesta, ya sea en dos o en tres dimensiones. Ante las
diversas clases de necesidades que se le planteen, el alumnado ha de seleccionar y utilizar de
manera coherente los recursos técnicos y procedimentales a su alcance, utilizandolos como un
apoyo facilitador de la comunicacién y no como un condicionante. Este proceso requiere tanto de
una actitud critica como autocritica, algo que, ademas, contribuye a la construccion y el
enriquecimiento de la identidad personal y de las aptitudes académicas o profesionales del
alumnado.

Por otra parte, entre los cambios que han enriquecido la disciplina en las ultimas décadas, se
encuentran los producidos por la incorporacién de la sostenibilidad y el disefio inclusivo. Este Gltimo
implica una modificacién en la mentalidad respecto al paradigma de la normalidad, ya que parte de
la idea de que las limitaciones no corresponden a las personas, sino que se producen en la
interaccién entre estas y el entorno y los objetos. Esta categoria del disefio, también conocida como
total o universal, considera en su origen las habilidades, en lugar de proponer adaptaciones a una
solucién de disefio no inclusiva. Asi pues, esta competencia pretende que el alumnado tome
conciencia de que el disefio inclusivo esté en la base de todas sus propuestas de disefio grafico, de
producto o de espacios, y que sea también el punto de partida desde el que argumentar redisefios
innovadores de productos ya existentes, tanto en proyectos individuales como colectivos. Del mismo
modo, los alumnos y alumnas han de considerar la sostenibilidad en sus propuestas, teniendo en
cuenta para ello aspectos econdémicos, sociales y ecolégicos. El alumnado ha de valorar el disefio
inclusivo y la sostenibilidad como herramientas de transformacion de la sociedad, tanto en lo
personal como en lo compartido, con multiples derivadas en diversos &mbitos sociales, académicos
y profesionales, y no debe olvidar lo relativo a la propiedad intelectual, siempre importante en los
trabajos de disefio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD3, CPSAA2,
CC4, CE1, CE3, CCEC3.2, CCECA4.1, CCECA4.2.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer la relacién entre las formas y las funciones en objetos de disefio bidimensionales o
tridimensionales, percibiéndolos como productos susceptibles de transformaciones y mejoras.
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1.2 Explicar en los objetos de disefio las dimensiones simbdlicas y semanticas propias de su
lenguaje, identificando sus elementos sintacticos y constitutivos con actitud receptiva y respetuosa.

Competencia especifica 2.

2.1 Identificar las caracteristicas fundamentales de los principales movimientos, corrientes, escuelas
y tedricos relacionados con el disefio, comparando productos de disefio de contextos geograficos,
histéricos y sociales diversos, y reflexionando de manera critica sobre las aportaciones de las
mujeres y de las culturas no occidentales.

2.2 Analizar de manera critica las diferentes soluciones de disefio vinculadas a un mismo problema,
reflexionando sobre su impacto en el entorno y estableciendo argumentos que promuevan una
conciencia comprometida con el medio ambiente y con el disefio sostenible.

Competencia especifica 3.

3.1 Reconocer las estructuras formales, compositivas y estructurales en objetos y productos de
diferentes &mbitos del disefio, analizando los procesos y métodos utilizados para desarrollarlos, asi
como las finalidades funcionales y comunicativas de las que parten y su impacto en aspectos tales
como la inclusion, la sostenibilidad y el consumo responsable.

3.2 Analizar las relaciones compositivas en distintos productos de disefio, identificando los
elementos basicos del lenguaje visual y explicando su impacto en aspectos como la inclusion, la
sostenibilidad y el consumo responsable.

Competencia especifica 4.

4.1 Planificar adecuadamente proyectos de disefio, individuales o colectivos, estableciendo
objetivos en funcién del impacto de comunicacién buscado, programando las distintas fases del plan
de desarrollo, seleccionando con criterio las herramientas y recursos y priorizando la sostenibilidad.

4.2 Participar activamente en la organizacion adecuada de los equipos de trabajo de los proyectos
de disefio colaborativo, identificando las habilidades requeridas y repartiendo y asumiendo las tareas
con criterio.

4.3 Evaluar las propuestas de planificacién propias y ajenas de manera critica y argumentada,
analizando su adecuacion al impacto de comunicacién buscado.

Competencia especifica 5.

5.1 Proyectar soluciones de disefio innovadoras en respuesta a necesidades personales o de
expresién propias, a partir de ideas o productos preexistentes.

5.2 Evaluar criticamente las propuestas de disefio personales, valorando su coherencia y
adecuacion, y considerando el respeto a la propiedad intelectual, tanto a la ajena como a la propia.

Competencia especifica 6.

6.1 Realizar proyectos elementales de disefio grafico, disefio industrial o disefio de espacios
habitables, de manera individual y colectiva, aplicando soluciones creativas en la elaboracion de un
producto innovador, y teniendo en cuenta sus implicaciones sociales, econOmicas y de
transformacion, asi como los aspectos relacionados con la propiedad intelectual.

6.2 Evaluar de manera critica y argumentada trabajos de disefio propios y ajenos, valorando tanto
la seleccion coherente y adecuada de los recursos técnicos, como el rigor y la correccion en la
aplicacion de las técnicas de ejecucion, desarrollo y presentacion del producto, ademas de su grado
de adecuacion al impacto de comunicacion buscado y al respeto a la propiedad intelectual.
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6.3 Identificar las posibilidades de intervencién del disefio inclusivo en diferentes ambitos de la
actividad humana, poniendo en valor los proyectos innovadores y transformadores de la sociedad.

6.4 Realizar colectivamente un proyecto de disefio inclusivo, priorizando su adecuaciéon a una o
varias diversidades funcionales concretas, utilizando de manera creativa las configuraciones
formales y argumentando las decisiones tomadas.

Saberes bésicos.

A. Concepto, historia y campos del disefio.

- El disefio, sus clasificaciones y campos de aplicacién.

- Evolucién historica del disefio. Concepto y teorias del disefio. Artesania e industrializacion.

- Tendencias, periodos y principales escuelas y figuras mas representativas en el campo del disefio.
La presencia de la mujer en el ambito del disefio.

- Disefio, ecologia y sostenibilidad. El disefio en la sociedad de consumo. Aportaciones del
ecodisefio a la solucion de los retos socioambientales.

- Disefio inclusivo.

- La diversidad como riqueza patrimonial.

- Aportacion de las culturas no occidentales al canon del disefio universal. La apropiacion cultural.
- Fundamentos de la propiedad intelectual. La proteccion de la creatividad. Patentes y marcas.
B. El disefio: configuracion formal y metodologia.

- Disefio y funcion.

- El lenguaje visual. Elementos béasicos: punto, linea, plano, color, forma y textura.

- Sintaxis de la imagen bidimensional y tridimensional.

— Ordenacién y composicién modular.

- Dimensién semantica del disefio.

- Proceso y fases del disefio. La metoddloga proyectual.

- Procesos creativos en un proyecto de disefio. Técnicas de creatividad aplicables

- Estrategias de organizacion de los equipos de trabajo.

C. Disefio grafico.

- Funciones comunicativas del disefio grafico.

- Procesos y técnicas de disefio grafico.

- La imagen de marca: el disefio corporativo.

- La tipografia, principales familias, legibilidad, propiedades y usos en el disefio.

- El disefio grafico y la composicion.
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- Disefio editorial. La maquetacion y composicién de paginas.
- El disefio publicitario. Proyectos de comunicacion gréfica.

- La sefalética y sus aplicaciones.

D. Disefio tridimensional.

- Disefio de producto. Tipologias de objetos en el disefio volumétrico. Disefio de producto y
diversidad funcional.

- Sistemas de representacion y estructuras compositivas aplicados al disefio de producto.
- Antropometria, ergonomia y biénica aplicadas al disefio.
- Materiales, texturas y colores. Sistemas de produccién y su repercusion en el disefio.

- El packaging, envases y embalajes: del disefio gréafico al disefio del contenedor del producto
tridimensional. Iniciacion a su desarrollo y técnicas de produccion.

- Disefio de espacios. Organizacion del espacio habitable, publico o privado. Distribucién de
espacios y recorridos.

- Elementos constructivos. Principios de iluminacién. Disefio de espacios interiores. Percepcién
psicol6gica del espacio.

- El disefio inclusivo de espacios.

- El disefio de vestuario y textil.
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Economia, Emprendimiento y Actividad Empresatrial

Cualquier ciudadano y ciudadana necesita comprender el mundo en el que vive y reflexionar de
manera critica sobre la informacién que recibe del entorno para entender la organizacién econémica
y social de los grupos humanos en los que se integra. De esta manera, podra convertirse en parte
activa y constructiva de la sociedad y contribuir a encontrar soluciones a los problemas que puedan
surgir en ella.

La realidad socioecon6mica tiene muchas vertientes, de ahi la importancia de conectar el
conocimiento que se genera desde diversas disciplinas y desde el ambito de la economia y del
estudio de las empresas, con lo que sucede en la realidad, para encontrar respuestas, tomar
decisiones y actuar con formacion, informacion y responsabilidad.

La finalidad educativa de la materia de Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial esta en
consonancia con la Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias
clave para el aprendizaje permanente, donde se recoge que las personas deben comprender la
economia y las oportunidades sociales y econémicas.

Esta materia de modalidad esta planteada para el primer curso de Bachillerato General, trata de
aportar los conceptos econdémicos y empresariales necesarios para que el alumnado tenga un
soporte tedrico que le permita realizar analisis criticos y fundamentados a partir del estudio de casos
sobre la realidad econémica actual, valorar los efectos que provoca en los distintos ambitos de la
vida y aprovechar estos aprendizajes para generar una actitud proactiva y comprometida con la
sociedad y de basqueda de un mayor bienestar tanto colectivo como individual.

Se disefia tomando como referentes los descriptores operativos que concretan el desarrollo
competencial esperado para el alumnado de Bachillerato. Asimismo, su disefio tiene en cuenta los
objetivos fijados en la legislacién vigente, contribuyendo a afianzar «el espiritu emprendedor con
actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido
critico».

La materia parte de la adquisicion de todas las competencias clave por parte del alumnado en las
etapas de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, pero, de forma particular, de la
competencia emprendedora, de la competencia ciudadana y de la competencia personal, social y
de aprender a aprender. Estas se complementan aportando, por un lado, elementos que permiten
comprender el funcionamiento de economia, de las empresas y del perfil de las personas
emprendedoras, asi como aquellos elementos relacionados con la reflexién critica y constructiva y
la propuesta de soluciones a problemas y retos contemporaneos con una vision interdisciplinar,
valorando no solo el entorno global de la economia, sino también la realidad econémica y
empresarial castellano-manchega.

Esta organizada en torno a la adquisicion de unas competencias especificas que proponen que el
alumnado analice de forma critica y reflexiva las aportaciones de la ciencia econémica, valorando
su interrelacién con otras disciplinas; que estudie, desde un enfoque interdisciplinar, el
comportamiento de las personas e instituciones respecto a la toma de decisiones econémicas,
partiendo del problema de la escasez y sus efectos; que se sensibilice y comprometa con la
consecucién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible; que identifique y valore las habilidades y
competencias que caracterizan a las personas emprendedoras para hacerlas suyas en la medida
en que asi lo necesite; que conozca y comprenda las distintas estrategias empresariales, analizando
su evolucién y distinguiendo los nuevos modelos de negocio y que analice las transformaciones
socioeconomicas relacionadas con la innovacion y la revolucion digital en la actividad empresarial;
gue, en definitiva, acerque al alumnado a los problemas econémicos actuales y al emprendimiento
empresarial y social, como elemento que favorece el desarrollo del tejido socio-econémico de
Castilla-La Mancha.

Los criterios de evaluacion van dirigidos a comprobar el grado de adquisiciéon de las competencias
especificas, esto es, el desempefio a nivel cognitivo, instrumental y actitudinal, que pueda ser
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aplicado en situaciones o actividades del ambito personal, social y académico con una futura
proyeccién profesional.

Los saberes basicos que contribuyen a adquirir las competencias especificas se organizan en tres
blogues, haciendo coincidir sus titulos con la denominacién de la materia. El primero se vincula a
aspectos econdmicos y comprende a su vez dos subbloques, en los que se recoge el problema de
la escasez y el tratamiento del problema econdmico, y se abordan cuestiones relacionadas con la
economia y sus conexiones con otras disciplinas permitiendo realizar un analisis de la realidad
desde una perspectiva mas amplia e integradora. El segundo bloque de saberes, se liga al
emprendimiento y al conocimiento de las personas emprendedoras. Trata de presentar al alumnado
aquellas habilidades y competencias que son caracteristicas de las personas con iniciativa y sentido
emprendedor viendo en ellas referentes reales que les inspiren en su camino hacia el futuro. De
igual modo, busca dar una visidn objetiva y realista de las dificultades que pueden encontrar en
dicho camino. El tercer y tltimo bloque, se centra en la actividad empresarial y analiza las estrategias
que llevan a cabo las empresas, asi como los nuevos modelos de negocio teniendo siempre
presentes las novedades que existen en este campo como consecuencia de la revolucion
tecnoldgica y digital. Los tres bloques se abordaran desde lo méas general a lo més especifico,
buscando su implementacion en el entorno de Castilla-La Mancha.

Se pretende abordar la materia desde una perspectiva teérico-practica aplicando los saberes al
andlisis de casos e investigaciones sobre la realidad empresarial, de forma objetiva. Conocer y
debatir estrategias empresariales a partir del estudio de casos reales y significativos permitira que
el alumnado tome conciencia de la importancia de potenciar las cualidades propias y de los demas
y fomentar actitudes de esfuerzo, constancia y superacion viendo en estos elementos un aporte de
valor tanto individual como colectivo en el camino hacia el aprendizaje y el logro. Desde esta materia,
se consigue, asi, valorar el hecho de que Castilla-La Mancha es una regién con un excelente
potencial de recursos, en la que la innovacion ha sido clave para conseguir una mejora en la
productividad de algunos sectores; una region donde la actitud emprendedora es y ha sido
imprescindible, para lograr un desarrollo tanto econémico como de la calidad de vida de las
personas.

Competencias especificas.

1. Analizar de forma critica y reflexiva las aportaciones de la ciencia econdmica, valorando su
interrelacion con otras disciplinas, para entender la realidad desde una vision integral y actuar como
ciudadanos y ciudadanas responsables, autbnomos y comprometidos, en un entorno global y local.

La realidad econdémica actual es compleja, asi como la solucién a los problemas y la toma de
decisiones en este ambito, porque intervienen muchas variables. Por ello es importante que el
alumnado, a través del estudio y el andlisis reflexivo, consiga relacionar los conocimientos de la
ciencia econdémica, y sus dificultades para establecer leyes generales que no sean de caracter
probabilistico, con los que ofrecen otras disciplinas, ya sean del &mbito de las ciencias sociales o
de otros ambitos. Esta conexion proporciona una vision mas completa del mundo, permite
comprender mejor los cambios en el entorno econémico y social y proponer soluciones a problemas
econdmicos como ciudadanos y ciudadanas responsables, autbnomos y comprometidos con los
retos de la sociedad en el siglo XXI. Esta vision debe servir para que, desde entorno locales de la
ciudadania castellano-manchega, se trabaje para contribuir a la mejora de entornos globales de
nuestra sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,STEM4, STEM5,
CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE1, CE2.

2. Analizar, desde un enfoque interdisciplinar, el comportamiento tanto individual como colectivo en
la toma de decisiones econdmicas, evaluando el problema de la escasez y sus efectos, para
comprender los cambios econdémicos y sociales derivados de dicho problema y actuar en
consecuencia.
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El problema de la escasez y sus efectos subyace a toda la ciencia econémica y condiciona el
comportamiento de los individuos y la sociedad a la hora de tomar decisiones en este campo.
Ademas, los problemas que existen en la gestidn de los recursos en la denominada Espafia vaciada,
de la que Castilla-La Mancha también es protagonista, deben ser tenidos en consideracion para
concienciar a la sociedad y reflexionar sobre las soluciones al desarrollo econémico y social de dicho
entorno. El andlisis de este problema desde una perspectiva integral va a permitir que el alumnado
sea capaz de actuar y tomar decisiones mas rigurosas puesto que seran fruto de un analisis global,
donde habra tenido en cuenta no solo variables econémicas sino otras de tipo sociolégico, como la
influencia del comportamiento de los individuos en la toma de decisiones; de tipo psicoldgico, como
el andlisis de los fallos en la toma de decisiones racionales; o de tipo filoséfico y ético, como la
reflexion sobre la utilidad y la felicidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2, CPSAAL.2,
CPSAA5, CC4, CEL, CE2.

3. Establecer correspondencias entre los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los aprendizajes
adquiridos a través del estudio de casos, analizandolos con ayuda de herramientas econémicas y
empresariales para generar una actitud sensible y un comportamiento responsable y proactivo que
contribuya a dar respuesta a los retos actuales.

Comprender de forma practica la relacion entre los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y el
desarrollo econémico y social, y analizarlos con herramientas econémicas y empresariales permitira
al alumnado tomar conciencia de la importancia de lograr estos objetivos y dar respuesta a los
desafios mundiales del siglo XXI con amplia repercusion en el &mbito econémico.

El analisis de situaciones reales también va a permitir que el alumnado se sensibilice y comprenda
que, con acciones sencillas, individuales o colectivas, se puede mejorar la sociedad y el entorno
contribuyendo, de esta forma, a mejorar el conocimiento de la realidad socio-econdmica de Castilla-
La Mancha.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEMS5,
CPSAA1.2, CC4, CEL, CE2.

4. |dentificar y valorar habilidades y competencias que caracterizan a las personas emprendedoras
dentro de la realidad actual, analizando sus perfiles y su forma de afrontar los retos, para reconocer
y potenciar las destrezas emprendedoras propias y aplicarlas a situaciones reales de la vida.

Analizar el perfil de la persona emprendedora actual requiere reflexionar sobre las competencias
personales y sociales que son deseables, como la creatividad, la empatia, la capacidad de iniciativa
y de enfrentarse a los retos. También es necesario valorar y tener en cuenta otros aspectos
psicolégicos que influyen en el desarrollo de ese perfil, como las creencias limitantes que provocan
miedos a la hora de emprender, o la importancia de las habilidades sociemocionales, que
condicionan los pensamientos y el alcance del logro.

Es conveniente aproximar al alumnado a personas emprendedoras cercanas para que sepan
reconocer sus cualidades y competencias de modo que puedan aprender de ellas y evaluar en qué
medida pueden adquirir o potenciar esas cualidades y competencias con formacién y entrenamiento,
para aplicarlas en su vida cotidiana. Se incluye aqui, por tanto, el reconocimiento del trabajo de
destacados emprendedores y emprendedoras de la sociedad castellano-manchega.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAAL.1, CPSAAL.2,
CPSAA3.1, CC1, CC3, CE2.

5. Comprender las estrategias empresariales, analizando su evolucion y distinguiendo los nuevos
modelos de negocio desarrollados por entidades vinculadas a diferentes ambitos y sectores, para
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identificar la filosofia de las empresas, reconocer las tendencias y poner en valor, con sentido critico,
su actividad en la sociedad actual.

La estrategia empresarial evoluciona y se adapta a los cambios econdmicos y sociales. Es preciso
analizar esta evolucion y reflexionar sobre los nuevos modelos de negocio y las tendencias de la
empresa en la sociedad actual, valorando con espiritu critico los cambios que se estan incorporando,
como la nueva forma de entender el lugar de trabajo o las nuevas caracteristicas del cliente, lo que
requiere de nuevas estrategias de negocio.

El alumnado a través del andlisis de casos concretos de empresas podra comprender mejor la vision
y la filosofia de cada una de ellas y valorar sus puntos fuertes y débiles. El andlisis de casos puede
tratar sobre grandes empresas con estrategias innovadoras que han cambiado el concepto de
empresa en su sector, o de otras mas pequefias y cercanas cuya propuesta de valor no es tan
ambiciosa pero si efectiva en diferentes entornos rurales, urbanos, locales y globales. Esto ayudara
areconocer las debilidades y fortalezas del tejido productivo de las empresas de Castilla-La Mancha
y a desarrollar un mayor conocimiento de la realidad empresarial mas cercana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2, CD1,
CPSAA4, CC1, CC3, CE1, CE2.

6. Analizar la transformacion econémica y social y sus consecuencias, reconociendo la importancia
que tienen la innovacion y la revolucion digital en la actividad empresarial, para comprender las
respuestas que las empresas ofrecen a los desafios actuales y proponer alternativas y nuevas
soluciones a dichos desafios.

La rapida transformacion tecnolédgica, econdmica y social esta provocando cambios profundos en la
actividad empresarial lo cual obliga a las empresas a adaptarse e innovar para sobrevivir en un
mundo cada vez mas competitivo, dar respuesta a problemas cada vez mas complejos y ofrecer
soluciones a los desafios actuales.

Comprender como las empresas estan llevando a cabo esta transformacion va a permitir al
alumnado evaluar los efectos de la revolucion tecnolégica y la transformacién digital en la economia,
pero también en otros ambitos como el del mercado de trabajo o la organizacién social, pudiendo
plantear alternativas y soluciones para mejorar los desajustes desde un andlisis critico. En este
sentido el analisis de los cambios que se han producido en algunos sectores y productos
emblematicos de nuestra region servira para valorar el esfuerzo de las empresas e instituciones por
mejorar el desarrollo econdmico de nuestro entorno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM4, CD5,
CPSAA4, CC4, CEL, CE2.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Entender la realidad partiendo del analisis critico y reflexivo sobre las aportaciones que ofrece
la ciencia econdémica, valorando su interrelacién con otras disciplinas y adquiriendo una vision
integral de la misma que favorezca la asuncién de responsabilidades y compromisos, en un entorno
global y local.

Competencia especifica 2.

2.1 Comprender los cambios econdémicos y sociales desde un andlisis interdisciplinar sobre el
comportamiento humano en el proceso de toma de decisiones y evaluando el problema de la
escasez y sus efectos, y estimulando al alumnado a actuar en consecuencia, contribuyendo,

ademas, a un mayor conocimiento de los recursos de nuestra region.

Competencia especifica 3.

145



3.1. Mostrar actitudes sensibles y comportamientos responsables y proactivos que contribuyan a
dar respuesta a los retos actuales a partir del estudio de casos reales estableciendo
correspondencias entre la realidad y los aprendizajes adquiridos.

3.2. Tomar conciencia de problemas globales, regionales y locales analizandolos a través de
herramientas econémicas y empresariales y aportando posibles soluciones a los mismos,
coherentes con la realidad socioecondémica castellano-manchega.

Competencia especifica 4.

4.1. Reconocer y potenciar las destrezas emprendedoras propias, identificando y valorando
previamente las habilidades que poseen personas emprendedoras cercanas y analizando sus
competencias a la hora de afrontar los retos que se les presentan.

4.2. Afrontar retos sencillos de la vida cotidiana aplicando las destrezas propias que caracterizan a
una persona emprendedora.

Competencia especifica 5.

5.1. Reconocer las tendencias e identificar la filosofia de las empresas comprendiendo las
estrategias empresariales llevadas a cabo por estas y analizando su evolucién, asi como los
modelos de negocio desarrollados poniendo en valor, con sentido critico, su actividad empresarial,
global y/o local.

5.2. Distinguir los nuevos modelos de negocio desarrollados por empresas pertenecientes a diversos
sectores y &mbitos analizando sus posibilidades y limitaciones.

Competencia especifica 6.

6.1. Comprender las respuestas que ofrecen las empresas a los desafios actuales, analizando la
transformacion econémica y social que esta experimentando la sociedad.

6.2. Proponer alternativas y nuevas soluciones a los desafios actuales, analizando los efectos de la
transformacion econdmica y social y reconociendo la importancia que tiene la innovacion y
revolucion digital en la actividad empresarial.

Saberes bésicos.

A. Economia.

1. La escasez y el problema econémico.

- La escasez y sus implicaciones. El coste de oportunidad. La escasez y la eficiencia. La paradoja
del valor, el valor de uso y el valor de cambio de los bienes.

- La escasez y los sistemas de asignacion de recursos. El funcionamiento del mercado,
especialmente en nuestra region.

- Los fallos del mercado y la intervencion del sector publico. Fallos del sector publico y sus
implicaciones. Fallos del mercado: una aproximacion al entorno local. La intervencion publica en los
distintos niveles de gobierno.

- El flujo circular de la renta. Oferta y demanda agregada. Andlisis de las interrelaciones que existen
entre los diversos elementos y agregados de la realidad econémica.

- El entorno financiero. Dinero y transacciones. Planificacion y gestion de las finanzas personales:
ahorro, longevidad, riesgo y beneficio.
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- Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y los retos econdmicos actuales. Estudio de casos.
2. Economia y otras disciplinas.

- La economia como ciencia social. Principales problemas para el andlisis econémico: la complejidad
de la realidad y la incorporacién de supuestos simplificadores. Dificultades para el establecimiento
de leyes generales. La modelizacién matematica como herramienta para el analisis econémico.

- El andlisis economico y el individualismo metodoldgico. Otras alternativas de andlisis de la realidad
social. Perspectiva sociolégica: el grupo social como unidad de analisis econémico. La sociedad
castellano-manchega y su realidad econémica.

- Los individuos y el comportamiento racional. Fallos de la racionalidad. La economia del
comportamiento, la psicologia econémica y la teoria de la decision.

- Los agentes econdémicos y la maximizacion de su utilidad. Filosofia y economia: el utilitarismo y la
felicidad. La maximizacion del bienestar social y el debate eficiencia versus equidad desde un punto
de vista ético. El bienestar social y la calidad de vida desde una perspectiva sociol6gica. El bienestar
en la psicologia positiva.

- Ciencia econémica y ecologia: el cambio climatico, el desarrollo sostenible y la economia circular.
La economia social y su presencia en nuestra region.

B. Emprendimiento.

- La persona emprendedora e intraemprendedora. Competencias, cualidades y habitos. La
inteligencia emocional y la inteligencia ejecutiva.

- El espiritu emprendedor: blusqueda de necesidades y oportunidades. Entrenamiento de la
creatividad y proactividad.

- Creencias sobre emprendimiento. El miedo a emprender: la gestion del error como una oportunidad
para aprender.

- Competencias sociales. Tipos y aplicacién. La gestién de grupos y la teoria de las relaciones
humanas.

- Autoevaluacion de la persona emprendedora. Herramientas. Andlisis de casos: emprendedores y
emprendedoras de éxito de Castilla-La Mancha.

- Mision vy vision de la persona emprendedora. Creacién y puesta en marcha de su proyecto
emprendedor. Proteccion de la idea, el producto y la marca.

C. Actividad empresarial.

- Larevolucidn tecnoldgica. El poder de la tecnologia. Los modelos de negocio. Cambios tecnolégicos
en los sectores productivos castellano-manchegos.

- Mercado y clientes. Marketing digital. Nuevos modelos de negocio.

- Cultura empresarial y gestién del talento. El liderazgo. El papel de la mujer en la actividad
empresarial. Cultura organizativa, publica y privada, en Castilla-La Mancha.

- El lugar de trabajo. La empresa del futuro. Tendencias.

- Estrategia y gestion de la empresa. Transformacion digital. Innovacién. Sostenibilidad.
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- Analisis de casos: analisis interno y externo. DAFO.

N\
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Economia

Los retos y desafios que se plantean en el mundo actual hacen necesaria la interconexion de
distintos ambitos, entre otros, el econdémico, el social y el ambiental. Las sociedades son
responsables de sus decisiones, tanto individuales como colectivas, y del impacto que las mismas
pueden provocar en las personas y el entorno. Esta reflexién esta presente en todos los paises del
mundo y ha dado como fruto el compromiso que suponen los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) como intento de enfrentarse conjuntamente a los principales desafios del futuro. La
educacion es un instrumento fundamental para llevar a la realidad ese compromiso y, en este
sentido, la formacion econémica ayuda a comprender desde su perspectiva cuales son esos
desafios y de qué modo afrontarlos.

Nuestra realidad es incierta, disfruta de progreso economico, pero también genera niveles de
pobreza no deseables, exceso de contaminacién, una acumulacién de capital, un incremento de la
desigualdad, y un envejecimiento de la poblacion en los paises avanzados. La globalizacion actual
no se puede entender sin la digitalizacion que esta cambiando no solo la estructura productiva global
y la estructura econdémica y financiera, sino también la sociedad en su conjunto. Entender la realidad
desde un punto de vista econémico ayuda al alumnado a comprender mejor el comportamiento
individual y colectivo y a promover actitudes criticas y éticas orientadas a tomar decisiones
financieras y econdmicas informadas, en el dia a dia, tanto en entornos globales como locales.

La finalidad educativa de la materia de Economia est4 en consonancia con la Recomendacion del
Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente,
donde se recoge que las personas deben comprender la economia y las oportunidades sociales y
econdmicas.

Economia esta planteada como materia de modalidad para el Bachillerato de Humanidades y
Ciencias Sociales, del primer curso y persigue un objetivo principal: proporcionar al alumnado, de
manera introductoria, conocimientos econémicos necesarios para entender el contexto en el que
vive, despertar su interés y promover iniciativas dirigidas a actuar sobre la propia realidad, tras un
analisis critico de la misma, y tomar sus propias decisiones con repercusion econémica y financiera
de manera razonada y responsable. Todo ello servira de base no solo a aquellos alumnos y alumnas
que decidan estudiar posteriormente esta disciplina, sino también para quienes orienten su itinerario
académico en otra direccion y deseen adquirir una cultura econdémica general necesaria para ser
personas activas, formadas e informadas en este ambito. Ademas, esta materia permite un mejor
conocimiento de la sociedad y de la economia castellano-manchega, de los entornos locales en los
que reside el alumnado y de los recursos y posibilidades econémicas que tiene nuestra region.

El curriculo de Economia toma como referentes los descriptores operativos que concretan el
desarrollo competencial del alumnado al término del Bachillerato. Asimismo, se ha desarrollado
teniendo en cuenta los objetivos fijados para esta etapa contribuyendo a afianzar en el alumnado
«el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo,
confianza en si mismo y sentido critico».

La materia parte de la adquisicion de todas las competencias clave por parte del alumnado en las
etapas de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, pero, de forma particular, de la
competencia emprendedora, de la competencia ciudadana y de la competencia personal, social y
de aprender a aprender. Estas se complementan aportando, por un lado, elementos que permiten
comprender la economia, las oportunidades sociales y econémicas, asi como las dificultades a las
que se enfrenta una organizacion o la propia sociedad con otros relacionados con la reflexion critica
y constructiva y la propuesta de soluciones a problemas y retos contemporaneos.

El curriculo, que aborda aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado, esta
organizado en torno a la adquisicion de unas competencias especificas que desarrollan diversos
aspectos. En primer lugar, tratan de explicar como la escasez condiciona los comportamientos
desde la perspectiva econdmica, tanto en el plano personal como social. En segundo lugar,
proponen analizar la realidad utilizando herramientas que brinda la propia ciencia econémica. Dichas
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herramientas permitirdn estudiar, por un lado, el comportamiento de los diversos agentes
econdmicos, con visién microeconémica, y por otro, el funcionamiento econémico agregado, desde
una perspectiva macroecondmica. Y, en tercer lugar, incluye tanto la explicacion de herramientas
de intervencién econdmica, las politicas econémicas, como la exposicion de retos de la economia
actual para los que hay que buscar nuevas soluciones. La ciencia econémica, como ciencia social,
tiene una proyeccién hacia la accién, que permite desarrollar propuestas de intervencion en la
economia y contribuir a una mejora del bienestar de la sociedad.

Los criterios de evaluacion establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que
pueda ser aplicado en situaciones o actividades de los ambitos personal, social y educativo con una
futura proyeccion profesional.

Los saberes basicos que contribuyen a adquirir las competencias especificas se organizan en cinco
blogues. Profundizar en los mismos correspondera a estudios posteriores siendo objetivo de esta
materia que el alumnado tome un primer contacto con los saberes de economia, los comprenda y
los relacione, adquiriendo una vision global e integradora. Dichos bloques, ademas, integran
saberes basicos que redundan en un mejor conocimiento de nuestro entorno local més cercano.

El primero de esos bloques se relaciona con las decisiones econdémicas a partir del andlisis de la
realidad. El segundo y el tercero, se vinculan al conocimiento y uso de herramientas que permitan
entender al alumnado la realidad econdmica desde una perspectiva tanto micro como
macroeconémica. El cuarto, se liga a las politicas econémicas, a los aspectos principales de su
terminologia y a la repercusion que tienen en el entorno econémico en un marco globalizado, asi
como a los problemas y los instrumentos con los que cuentan los gobiernos para dar respuestas a
dichos problemas. El quinto y ultimo bloque, se centra en los retos de la economia actual y en
identificar las fortalezas y debilidades de la economia espafiola.

Finalmente, se plantea el enfoque de esta materia desde una perspectiva tedrico-practica aplicando
los saberes al andlisis de casos e investigaciones sobre la realidad socioeconémica usando para ello
métodos y procedimientos de observacion e investigacién y herramientas de andlisis econémico.
Partir del estudio de la realidad desde una perspectiva econdmica y teniendo presente su
interconexion con otras disciplinas permitira al alumnado tomar decisiones fundamentadas y
proponer iniciativas que puedan dar soluciones a los nuevos retos que plantea la sociedad actual.

Competencias especificas.

1. Valorar el problema de la escasez y la importancia de adoptar decisiones en el &mbito econémico,
analizando su repercusion en los distintos sectores, comparando soluciones alternativas que ofrecen
los diferentes sistemas, para comprender el funcionamiento de la realidad econémica y su
concrecion en el entorno de Castilla-La Mancha.

Es preciso estudiar en toda su extensién el problema econémico de la escasez y analizar cémo
afecta a los diferentes sectores, asi como las soluciones alternativas al mismo, que proponen los
distintos sistemas econ6micos aprendiendo a valorar con espiritu critico las ventajas e
inconvenientes de cada uno de ellos.

Ser conscientes de la realidad actual desde una perspectiva econdémica permite comprender mejor
nuestro comportamiento a la hora de tomar decisiones responsables, ya sea en la busqueda de la
satisfaccion de necesidades propias como en la distribucion equitativa de los recursos. Esta realidad
econdmica debe conocerse también en los entornos locales de nuestra Comunidad Auténoma,
siendo conscientes tanto de su excelente potencial como de sus necesidades econdémicas y
sociales, para poder contribuir, de esta forma, a la mejora de la sociedad castellano-manchega.

Asimismo, es necesario reflexionar sobre como la globalizacién y los procesos de cooperaciéon e

integracidon econdmica estan modificando no solo la estructura productiva global, sino también la
estructura econdmica y la propia sociedad en su conjunto.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2, CPSAA4,
CPSAAG5, CE1, CE2.

2. Reconocer y comprender el funcionamiento del mercado, analizando sus fallos, para estudiar la
repercusién de estos en el entorno y facilitar la toma de decisiones en el ambito econdémico.

El funcionamiento de las diferentes estructuras del mercado, asi como de los distintos modelos de
competencia son aspectos que el alumnado debe comprender para interpretar y prever las
consecuencias derivadas de cambios en la oferta y la demanda y actuar en consecuencia. Por otro
lado, es necesario que detecte y analice con espiritu critico los fallos y limites del mercado que
explican la necesidad de intervenir en el funcionamiento de la economia a través de diversas
medidas de politica econdmica. Todo ello conducira al alumnado a reconocer el papel regulador del
sector publico y las medidas de politica econdmica que lleva a cabo, y a reflexionar sobre los efectos
gue esas politicas tienen en la igualdad de oportunidades, el crecimiento y la redistribucion de la
renta. Por ultimo, el conocimiento del modelo de mercado de nuestro entorno mas préximo y el papel
de las instituciones locales, permitird un mejor conocimiento del papel de la ciudadania en Castilla-
La Mancha.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM2,
CPSAA4, CC3, CEL, CE2.

3. Distinguir y valorar el papel de los distintos agentes econémicos que intervienen en el flujo circular
de la renta, comprendiendo sus interacciones y reconociendo, con sentido critico, los beneficios y
costes que genera, para explicar como se produce el desarrollo econémico y su relacién con el
bienestar de la sociedad.

Para entender la realidad econémica desde un punto de vista macroeconémico es preciso analizar
el papel que los distintos agentes econdmicos juegan en el desarrollo econémico y en el bienestar
de la sociedad. Cada uno de ellos, con su participacion, colabora en este desarrollo, ya sea a través
del trabajo, el ahorro, el gasto, las politicas fiscales o las subvenciones, entre otros. El
reconocimiento de las debilidades y fortalezas del entorno local permitira entender, en mayor
medida, el estado de las variables macroeconémicas.

El crecimiento derivado del flujo de la renta genera beneficios, pero también algunos desequilibrios
como el desempleo y sus costes, los flujos migratorios como consecuencia de la concentracion
empresarial, la economia sumergida o la sostenibilidad ambiental. Que el alumnado conozca y
valore estos elementos le permitird adquirir los saberes necesarios para explicar cémo se produce
el desarrollo econémico y para plantear alternativas a situaciones problematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CPSAA4,
CPSAA5, CC3, CC4, CE1, CE2.

4. Conocer y comprender el funcionamiento del sistema financiero y de la politica monetaria,
valorando sus efectos sobre la economia real y analizando los elementos que intervienen en las
decisiones financieras, para planificar y gestionar con responsabilidad y autonomia los recursos
personales y adoptar decisiones financieras fundamentadas.

Teniendo en cuenta que las necesidades econdémicas son distintas a lo largo de la vida sera
necesario que el alumnado conozca el funcionamiento del sistema financiero y los productos que
ofrece relacionados con la inversion, el ahorro, el endeudamiento, los seguros..., para mejorar su
competencia a la hora de adoptar decisiones financieras y planificar y gestionar con autonomia los
gastos personales. Asimismo, es importante que comprenda hacia dénde se dirige y evoluciona el
sistema financiero en relacién con los cambios sociales y tecnoldgicos y los retos que se plantean
actualmente.

Ademas, es preciso que el alumnado conozca herramientas que le permitan analizar y valorar las
politicas monetarias y entender sus efectos sobre la inflacion, el crecimiento y el bienestar, dentro
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del marco financiero actual. Esto contribuira a mejorar el conocimiento del papel que cumplen las
instituciones financieras para el desarrollo de nuestra Comunidad Auténoma.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CD4,
CPSAA1.2, CPSAA4, CPSAAS, CEL, CE2.

5. Identificar y valorar los retos y desafios a los que se enfrenta la economia actual analizando el
impacto de la globalizaciéon econémica, la nueva economia y la revolucion digital, para proponer
iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la sostenibilidad.

La economia actual se enfrenta a retos y desafios importantes dentro de un contexto globalizado
donde las relaciones econdémicas son cada vez mas complejas. En este nuevo contexto es necesario
reconocer la repercusion de la nueva economia y la revolucion digital sobre el empleo y la
distribucion de la renta.

El alumnado debe valorar de forma critica su comportamiento como consumidor, usuario y posible
generador de renta, para lo cual, es necesario que conozca y analice la globalizacion y sus
problemas asociados. Este conocimiento puede estimular la generacion de iniciativas en su entorno
mas proximo participando activamente en la economia a través de acciones que propicien la
igualdad, el consumo responsable, la mejora continua y el bienestar social.

El alumnado, de esta forma, podra reconocer como el papel de la estrategia de digitalizacion en los
procesos productivos de los sectores econdmicos de Castilla La Mancha, posibilita una mejora de
la productividad y de la calidad de nuestros productos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM4, CD5,
CPSAAL.2, CPSAA4, CPSAAS, CEL.

6. Analizar los problemas econdmicos actuales mediante el estudio de casos, la investigacion y la
experimentacion, utilizando herramientas del analisis econémico y teniendo en cuenta los factores
que condicionan las decisiones de los agentes econdmicos, para facilitar la comprensién de esos
problemas y plantear soluciones innovadoras y sostenibles que respondan a necesidades
individuales y colectivas.

El estudio de la realidad socioeconémica es complejo. De ahi la importancia de disponer de diversos
métodos de andlisis que permitan una comprension mas profunda de la realidad y supongan una
ayuda para intervenir en ella ofreciendo propuestas y soluciones de valor que contribuyan a la
mejora y al bienestar de la sociedad.

Es importante que el alumnado aprenda a utilizar herramientas propias de la economia
experimental, por ejemplo, disefiando y poniendo en marcha experimentos econdémicos sencillos
sobre cuestiones cercanas, analizando el coste-beneficio en un proyecto de caracter econémico-
empresarial basico o haciendo un estudio de casos sobre la realidad econdémica castellano-
manchega, aplicando el método cientifico.

Por otra parte, es interesante que analice la realidad desde la perspectiva de la economia del
comportamiento, observando ademas de los aspectos econdémicos, otros factores de caracter
cognitivo, psicoldgico, sociolégico, emocional y ambiental para ofrecer respuestas a problemas
actuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, CPSAA5,
CC3, CC4, CE1, CE2, CE3.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.
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1.1. Comprender la realidad econémica actual, analizando la repercusion de las decisiones
adoptadas en el ambito econdmico, valorando los procesos de integracion econdmica y
estableciendo comparaciones sobre las soluciones alternativas que ofrecen los distintos sistemas.

1.2. Comprender el problema de la escasez identificando los motivos y comparando, de manera
justificada, diferentes estrategias econémicas de resolucién del mismo, poniendo especial interés
en la realidad econémica de Castilla La Mancha.

1.3. Conocer los procesos que intervienen en la toma de las decisiones econémicas de manera
individual y colectiva, analizando el impacto que tienen en la sociedad.

Competencia especifica 2.

2.1. Valorar la repercusion de los fallos del mercado a nivel microeconémico y facilitar el proceso de
toma de decisiones en este ambito, reconociendo y comprendiendo el funcionamiento del mismo.

2.2. Entender el funcionamiento del mercado y la naturaleza de las transacciones que tienen lugar en
€él, analizando elementos como la oferta, la demanda, los precios, los tipos de mercado y los agentes
implicados y reflexionado sobre su importancia como fuente de mejora econdémica y social.

2.3. Analizar con espiritu critico los fallos del mercado, evaluando sus consecuencias Yy
reflexionando sobre sus posibles soluciones, también en la realidad econémica mas préxima.

Competencia especifica 3.

3.1. Conocer cémo se produce el desarrollo econémico y el bienestar social valorando, con sentido
critico, el papel de los distintos agentes economicos que intervienen en el flujo circular de la renta.

3.2. Diferenciar los costes y beneficios que se generan en el flujo circular de la renta para cada uno
de los agentes econdmicos, estableciendo relaciones entre ellos y determinando su repercusiéon en
el desarrollo econémico y bienestar social, para mejorar la calidad de vida de la sociedad en general
y la de Castilla La Mancha en particular.

Competencia especifica 4.

4.1. Conocer y comprender el funcionamiento del sistema financiero valorando sus efectos sobre la
economia real y analizando los elementos que intervienen en las decisiones financieras
relacionadas con la inversion, el ahorro, los productos financieros y la bisqueda de fuentes de
financiacion.

4.2. Planificar y gestionar con responsabilidad y progresiva autonomia las finanzas personales y
adoptar decisiones fundamentadas a partir del conocimiento y comprension del sistema financiero y
de los elementos que intervienen en las decisiones financieras, valorando los efectos que estas
pueden provocar en la economia real.

4.3. Adquirir conocimientos financieros a partir del andlisis del sistema financiero, su funcionamiento
y los efectos que se derivan de las decisiones adoptadas en él y estableciendo conexiones entre
estos aprendizajes y las decisiones financieras personales que afectan a la vida cotidiana.

Competencia especifica 5.

5.1. Proponer iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la sostenibilidad a partir de la
identificacion de los retos y desafios que plantea la economia actual, analizando, con sentido critico,
el impacto que provocan la globalizacion, la nueva economia y la revolucion digital en el bienestar
econdmico y social de los ciudadanos y ciudadanas y su aplicacién en los sectores productivos de
Castilla La Mancha.
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5.2. Comprender los retos econdmicos actuales analizando, de forma critica y constructiva, el
entorno, identificando aquellos elementos que condicionan y transforman la economia y fomentando
iniciativas que respondan a las necesidades que plantean estos retos.

Competencia especifica 6.

6.1. Plantear soluciones socioeconomicas que respondan a necesidades individuales y colectivas
investigando y explorando la realidad econdémica teniendo en cuenta diversos factores y aplicando
las herramientas propias del ambito de la economia global y local.

Saberes bésicos.

A. Las decisiones econémicas.

- La economia, las necesidades, los bienes y la escasez. El contenido econdmico de las relaciones
sociales. La modelizacién como herramienta para entender las interacciones econémicas.

- El proceso de toma de decisiones econémicas. La racionalidad. El coste de oportunidad. Los costes
irrecuperables. El andlisis marginal. Los incentivos y las expectativas. Teoria de juegos. La
eficiencia. Riesgo e incertidumbre.

- La organizaciéon econémica y los sistemas econémicos; valoracion y comparacién. Los sistemas
econdmicos y el entorno local.

- Planificacién y gestion de las decisiones financieras: la inversion, el ahorro y el consumo. Dinero y
transacciones. Funciones del dinero y formas de dinero. Ahorro, longevidad, riesgo y beneficio. El
papel de los bancos en la economia. Funcionamiento de los productos financieros como préstamos,
hipotecas, y sus sustitutos. Los seguros. El sistema financiero: una aproximacion al entorno local.

- Economia del comportamiento. Desviaciones de la racionalidad econdémica. Decisiones
econdmicas y ética.

- Métodos para el analisis de la realidad econdmica: el método cientifico, la modelizacién y
experimentos o ensayos econémicos.

B. La realidad econémica. Herramientas para entender el mundo con una visién microeconémica.

- Intercambio y mercado. Tipos y funcionamiento de los mercados, incluidos los locales.
Representacion gréfica.

- La elasticidad.

- El analisis coste-beneficio.

- Los fallos de mercado.

C. Larealidad econémica. Herramientas para entender el mundo con una visién macroeconémica.

- La macroeconomia. Los agentes econdémicos y el flujo circular de la renta. La demanda agregada,
la oferta agregada y su funcionamiento.

- Crecimiento econdmico y desarrollo. Los factores del crecimiento. La distribucién de la renta y la
acumulacion de capital: relacion entre eficiencia y equidad. Indicadores del desarrollo social.
Bienestar y calidad de vida. Castilla-La Mancha: una radiografia de la economia y desarrollo
econoémico.
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- Economia laboral. El funcionamiento y las tendencias de los mercados de trabajo. Tipos de
desempleo. Efectos y medidas correctoras. La brecha salarial. EI mercado laboral
castellanomanchego.

- El comercio internacional, los procesos de integracion econémica y sus efectos. Proteccionismo y
libre comercio. La Unién Europea y Monetaria. Castilla-La Mancha: region que mira al exterior.

- El sistema financiero, su funcionamiento y sus efectos. Evolucion del panorama financiero. El
dinero. Tipologia del dinero y su proceso de creacion.

D. Las politicas economicas.

- Economia positiva y economia normativa. La intervencion del Estado y su justificacién. La politica
econdmica y sus efectos.

- La politica fiscal. El estado del bienestar y su financiacion. El principio de solidaridad y los
impuestos. El déficit publico, la deuda publica y sus efectos. La economia sumergida. Las
instituciones locales y la politica fiscal. La politica monetaria y la estabilidad de precios.
Funcionamiento del mercado monetario. La inflacién: teorias explicativas. Efecto de las politicas
monetarias sobre la inflacion, el crecimiento y el bienestar.

E. Los retos de la economia espafiola en un contexto globalizado.

- La globalizacién: factores explicativos, oportunidades y riesgos. La reduccién de las desigualdades.
Castilla-La Mancha: espacio de oportunidades.

- La nueva economia y la revolucién digital. La economia colaborativa. La economia ecoldgica y la
economia circular. El impacto de la revolucion digital sobre el empleo y la distribucién de la renta.
La adaptacion de la poblacion activa ante los retos de la revolucién digital. La economia colaborativa
y circular en Castilla-La Mancha.

- Democracia y estado del bienestar. El futuro del estado del bienestar y su relacion con la
democracia. Sostenibilidad de las pensiones. Los flujos migratorios y sus implicaciones
socioecondémicas.

- Teorias sobre el decrecimiento econémico.

- Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y los retos econdmicos actuales. Estudio de casos.
Contribucion local.
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Educacion Fisica

La Educacion Fisica en Bachillerato plantea dos lineas de evolucion claras. La primera, dar
continuidad al trabajo realizado en la educacién obligatoria y a los retos clave que en ella se
abordaron, como, por ejemplo, que el alumnado consolidase un estilo de vida activo, disfrutase de
su propia corporalidad y de las manifestaciones culturales de caracter motor, desarrollase
activamente actitudes eco-socialmente responsables o afianzase el desarrollo de todos los
procesos de toma de decisiones que intervienen en la resolucion de situaciones motrices. Estos
elementos contribuyen a que el alumnado sea motrizmente competente, facilitando asi su desarrollo
integral, puesto que la motricidad constituye un elemento esencial del propio aprendizaje. En
segundo lugar, en esta etapa, la materia adopta un caracter propedéutico. En este sentido, la
evolucién que en la Gltima década han experimentado la actividad fisica, el deporte, la salud y el
uso del tiempo libre, explica el incremento exponencial que se ha producido en la oferta de
titulaciones y opciones laboralesrelacionadas con la misma. La materia tratara de presentar una
amplia gama de alternativas representativas de la versatilidad de la disciplina que sirva para acercar
al alumnado a esta serie de profesiones y posibilidades de estudio, ya sea en el ambito universitario,
en el de la formacién profesional o en el de las ensefianzas deportivas.

Los descriptores de las competencias establecidos para el Bachillerato, junto con los Obijetivos
Generales de esta Etapa, establecen el punto de partida para la definicion de las competencias
especificas de esta materia. Este elemento curricular se convierte en el referente a seguir para dar
forma a la Educacion Fisica que se pretende desarrollar; mas competencial, actual y alineada con
los retos del siglo XXI.

Las competencias especificas de la materia de Educacion Fisica recogen y sintetizan estas lineas
de trabajo, que buscan consolidar un estilo de vida activo y saludable que permita al alumnado
perpetuar a lo largo de su vida habitos vinculados con la planificacién auténoma y la autorregulacién
de su préctica fisica, asi como el resto de los componentes que afectan a la salud.

En la educacién obligatoria, la motricidad se ha desarrollado a través de innumerables practicas
motrices durante las etapas anteriores, con diferentes légicas internas, con objetivos variados, en
contextos de certidumbre e incertidumbre y con distintas finalidades. En la etapa de Bachillerato se
continuara incidiendo en el dominio del &mbito corporal, profundizando en los componentes técnico-
tacticos de sus manifestaciones, asi como en los factores que condicionan su adecuada puesta en
practica.

Por otro lado, aunque las capacidades de cardcter cognitivo y motor sigan siendo claves para
abordar con éxito diferentes situaciones motrices, para el desarrollo integral seguird siendo
importante en Bachillerato, y especialmente de cara al futuro personal y profesional, las capacidades
de caracter afectivo-motivacional, de relaciones interpersonales y de insercion social. De este modo,
el alumnado tendra que ser capaz de gestionar sus emociones y sus habilidades sociales no solo
en contextos variados de practica motriz, sino también en el ejercicio de otros roles que rodean a la
actividad fisica que le permitiran demostrar liderazgo, empatia y capacidad para la gestion de
grupos.

Las distintas manifestaciones de la cultura motriz seguiran constituyendo un elemento fundamental
a abordar durante esta etapa. En esta ocasién, ademas de la propia experimentacién motriz, se
pretende profundizar en el conocimiento de los factores sociales, econdmicos, politicos o culturales
gue han ido dando forma a cada manifestacion, para comprender mejor su evolucion, asi como los
valores universales que fomentan.

Finalmente, se debera continuar insistiendo en la necesidad de convivir de manera respetuosa con
el medio ambiente y con los seres vivos que habitan en él, desarrollandopara ello actividades
fisico-deportivas en contextos variados y participando en su organizacién desde planteamientos
basados en la conservacion y la sostenibilidad.
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El grado de desarrollo y consecucién de las diferentes competencias especificas del areasera
evaluado a través de los criterios que constituyen el referente para llevar a cabo este proceso. La
relacion existente entre los criterios de evaluacion y los saberes basicos permitird integrar y
contextualizar la evaluacion en el seno de las situaciones de aprendizajea lo largo de la etapa.

Los saberes basicos de la materia de Educacién Fisica se organizan en seis bloques. Estos saberes
deberan desarrollarse en distintos contextos con la intencion de generar situaciones de aprendizaje
variadas. El bloque titulado «Vida activa y saludable» aborda los tres componentes de la salud:
bienestar fisico, mental y social, a través del desarrollo de relaciones positivas en contextos
funcionales de practica fisico-deportiva, rechazando comportamientos antisociales y contrarios a la
salud, asi como toda forma de discriminaciony violencia, que puedan producirse en estos ambitos.

El segundo bloque, «Organizacion y gestion de la actividad fisica», incluye cuatro componentes
diferenciados: la eleccion de la practica fisica, la preparacion de la practica motriz, la planificacion y
autorregulaciéon de proyectos motores, ademas de la gestién de la seguridad antes, durante y
después de la actividad fisica y deportiva.

«Resolucion de problemas en situaciones motrices» es un bloque con un caracter transdisciplinar y
aborda tres aspectos clave: la toma de decisiones, el uso eficiente de los componentes cualitativos
y cuantitativos de la motricidad, y los procesos de creatividad motriz. Estos saberes deberan
desarrollarse en contextos muy variados de practica que, en cualquier caso, responderan a la l6gica
interna de la acciéon motriz desde la que se han disefiado los saberes: acciones individuales,
cooperativas, de oposicidn y de colaboracién-oposicion.

El cuarto bloque «Autorregulacién emocional e interaccién social en situaciones motrices», por un
lado, se centra en que el alumnado desarrolle los procesos dirigidos a regular su respuesta
emocional ante situaciones derivadas de la practica de actividad fisica ydeportiva, y, por otro, incide
en el desarrollo de las habilidades sociales y el fomento de las relaciones constructivas, libres de
discriminacion y violencia, entre los participantes en este tipo de contextos motrices.

El bloque «Manifestaciones de la cultura motriz» engloba tres componentes: el conocimiento de la
cultura motriz tradicional, la cultura artistico-expresiva contemporanea, y el deporte como
manifestacion cultural, profundizando en la perspectiva de género y en los factores que lo
condicionan.

Y, por ultimo, el bloque «Interaccion eficiente y sostenible con el entorno», que incide sobre la
interaccién con el medio natural y urbano, puede abordarse desde una triplevertiente: el uso y
disfrute del medio desde la motricidad y la sensorialidad, la responsabilidad en su conservacion
desde una visién de sostenibilidad y su caracter compartido desde una perspectiva comunitaria del
entorno.

Por la vital influencia del movimiento en el aprendizaje, se recomienda el desarrollo de distintas
situaciones de aprendizaje que incorporen el movimiento como recurso, asi como enfoques y
proyectos interdisciplinares en la medida en que sea posible. Estas situaciones de aprendizaje
integraran procesos orientados a la adquisicién de las competencias y deberan enfocarse desde
diferentes bloques de saberes, evitando centrarse en uno de manera exclusiva y, simultdaneamente,
desde la articulacién con elementos plurales comoson las diferentes opciones metodoldgicas de
caracter participativo, modelos pedagégicos, eltipo y la intencidn de las actividades planteadas, la
organizacion de los grupos, la consolidacion de una autoestima positiva o la creacion de una
conciencia de grupo-clase. Sera igualmente importante tener en cuenta la regulacién de los
procesos comunicativos, el desarrollo de las relaciones interpersonales, la conversion de espacios
y materiales en oportunidades de aprendizaje o la transferencia del conocimiento adquirido a otros
contextossociales proximos que permitan comprobar el valor de lo aprendido, aspecto este
ultimo clave para una sociedad mas justa y equitativa. Todos estos procesos deben establecerse en
funcién de la interrelacion de los saberes, el docente, el alumnado y el contexto en el que se aplican;
pero, sobre todo, teniendo claro por qué y para qué se utlizan. Esto, a su vez,permitira
experimentar y evidenciar el caracter propedéutico de la materia.
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Competencias especificas.

1. Interiorizar el desarrollo de un estilo de vida activo y saludable, planificando responsable y
conscientemente su actividad fisica a partir de la autoevaluacion personal en base a parametros
cientificos y evaluables, para satisfacer sus demandas de ocio activo y debienestar personal, asi
como conocer posibles salidas profesionales asociadas a la actividad fisica.

La adquisicion de esta competencia especifica se materializara cuando el alumnado, consciente de
todos los elementos que condicionan la salud y la actividad fisica, sea capaz de tenerlos en cuenta,
adaptarlos y coordinarlos para gestionar, planificar y autorregular su propia practica motriz y sus
estilos de vida en base a sus intereses y objetivos personales.

Esta competencia de caracter transdisciplinar impregna la globalidad de la materia de Educacion
Fisica, pudiendo abordarse desde la participacién activa, los estilos de vida saludables (alimentacién
saludable, no consumo de alcohol, tabaco y otras drogas, actividad fisica y reduccion del
sedentarismo, descanso, uso apropiado de las nuevas tecnologias, empleo y aplicacion de los
recursos anteriores de forma conveniente y apropiada buscando el equilibrio y bienestar personal),
el contacto con el medio natural, la educacién postural,el cuidado del cuerpo, el autoconcepto, la
autoestima, la imagen percibida en el campo de la actividad fisica y el deporte o el andlisis de los
comportamientos antisociales y los malos habitos para la salud que se producen en contextos
cotidianos y/o vinculados con el deportey la practica de actividad fisica, entre otros. Existen distintas
féormulas y contextos de aplicacion para materializar estos aprendizajes, que deben seguir
trabajandose en relacion con la planificacion personal de la practica motriz o el andlisis de diferentes
aspectos para el mantenimiento de una dieta saludable, pasando por el andlisis critico de
situaciones que tengan que ver con la motricidad, hasta los primeros auxilios, la prevencion y el
cuidado de lesiones, tanto en medio acuatico como terrestre, o la participaciéon en una amplia gama
de propuestas fisico-deportivas que aporten contexto a todo lo anterior a través de la transferencia
a su vida cotidiana.

El buen uso de la tecnologia debe ser un aliado desde un punto de vista transdisciplinar en nuestra
materia, especialmente en esta competencia, en la lucha contra el sedentarismo ylas llamadas
enfermedades hipocinéticas ocasionadas, en gran medida, por el aumento del tiempo de exposicion
a las pantallas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM5, CD1,
CD4, CPSAA1.1, CPSAAL.2, CPSAA5, CES3.

2. Adaptar autbnomamente las capacidades fisicas, perceptivo-motrices y coordinativas asi como
las habilidades y destrezas motrices especificas de algunas modalidades practicadas a diferentes
situaciones con distintos niveles de dificultad, aplicando eficientemente procesos de percepcion,
decisién y ejecucién adecuados a la logica interna de las mismas para resolver situaciones motrices
vinculadas con distintas actividades fisicas funcionales, deportivas, expresivas y recreativas, y
consolidar actitudes de superacidn, crecimiento y resiliencia al enfrentarse a desafios fisicos.

Esta competencia implica tomar decisiones ajustadas a las circunstancias, definir metas, elaborar
planes, secuenciar acciones, ejecutar lo planificado, analizar qué ocurre durante el proceso, cambiar
de estrategia si es preciso y valorar finalmente el resultado. El bagajemotor que el alumnado
de esta etapa posee en estas edades le permitira anticiparse a las distintas situaciones y adaptar
sus habilidades motrices a las exigencias de cada situacién. Esta ventaja le permitira focalizar su
atencion en aspectos que hasta ahora quedaban en un segundo plano, mejorando y perfeccionando
asi su ejecucion técnico-tactica e identificando los errores mas habituales que se dan en cada
situacion para poder evitarlos. Esto le permitira incluso avanzar un paso méas y planificar, dirigir
y supervisar actividades fisicaspara otras personas, desarrollando funciones de entrenador o
técnico.

Como en anteriores etapas, estos aspectos deberan desarrollarse en contextos de practica muy

variados. Entre ellos podrian destacarse los proyectos y montajes relacionados con las combas, los
malabares, las actividades acrobaticas o las circenses; los desafios fisicos cooperativos, la
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dramatizacién de cuentos motrices y, por supuesto, los deportes. En relacién con estos ultimos, sin
dejar de lado necesariamente los mas habituales o tradicionales y a modo de ejemplo, es posible
encontrar distintas manifestaciones segln sus caracteristicas, desde juegos deportivos de invasion
(futbol gaélico, ultimate, lacrosse, entre otros) con o sin oposicion regulada, hasta juegos de red y
muro (voleibol, frontenis, pickleball, paladés o semejantes), pasando por deportes de campo y bate
(rounders, softball,etc.), de blanco y diana (boccia, tiro con arco o similares), de lucha (judo, esgrima
u otras modalidades autéctonas de lucha, entre otros) o de caracter individual (skate, orientacion,
gimnasia deportiva o atletismo y sus modalidades, entre otros), procurando, en la medida de lo
posible y segln el contexto particular de cada centro, priorizar las manifestaciones mas
desconocidas para el alumnado o que destaquen por su caracter mixto o inclusivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAAL.2, CPSAA4, CE2,
CEs.

3. Difundir y promover nuevas practicas motrices, compartiendo espacios de actividad fisico-
deportiva con independencia de las diferencias culturales, sociales, de género y de habilidad,
priorizando el respeto hacia los participantes y a las reglas sobre los resultados, adoptando una
actitud critica y proactiva ante comportamientos antideportivos o contrarios a la convivencia y
desarrollando procesos de autorregulacion emocional que canalicen el fracaso y el éxito en estas
situaciones, para contribuir autbnomamente al entendimiento social y al compromiso ético en los
diferentes espacios en los que se participa, fomentandola deteccion precoz y el conocimiento de
las estrategias para abordar cualquier forma de discriminacion o violencia.

Esta competencia especifica pretende superar las desigualdades y comportamientos incivicos y
antidemocraticos que a veces se reproducen en los contextos fisico-deportivos. Para ello, por un
lado, incide en la gestion personal de las emociones y en el fomento de actitudes de superacion,
tolerancia a la frustracion y manejo del éxito y del fracaso en contextos de practica motriz. Por otro,
en el plano colectivo, implica poner en juego habilidades sociales para afrontar la interaccion con
las personas con las que se convergeen la practica motriz. Se trata de dialogar, debatir, contrastar
ideas y ponerse de acuerdo para resolver situaciones, expresar propuestas, pensamientos y
emociones, escuchar activamente y actuar con asertividad. Como consecuencia de ello se
plantearan situaciones en las que el alumnado tenga que desempeniar roles diversos relacionados
con la practica fisica (participante, espectador, arbitro, entrenador, etc.) que ayudaran a analizar y
vivenciar las relaciones sociales desde diferentes perspectivas. Ademas, esta competencia
pretende irun paso mas alla en esta etapa, contribuyendo a generalizar y democratizar las practicas
motrices que se practiquen en el centro, asi como los espacios de interacciéon en los que se
reproduzcan, fomentando la difusién de manifestaciones deportivas que no estan afectadas por
estereotipos de género o competencia motriz, como si ocurre en ocasiones con las mas
predominantes o extendidas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAALl.1,
CPSAA2, CPSAAS5, CC3.

4. Analizar criticamente e investigar acerca de las practicas y manifestaciones culturales vinculadas
con la motricidad segun su origen y su evolucién desde la perspectiva de géneroy desde los
intereses econdmicos, politicos y sociales que hayan condicionado su desarrollo,practicandolas y
fomentando su conservacién para ser capaz de defender desde una posturaética y contextualizada
los valores que transmiten.

Esta competencia profundiza en el concepto de la cultura motriz que el alumnado habra ido
construyendo durante las etapas anteriores. Se trata de continuar consolidando la identidad propia
a partir de este conocimiento en profundidad que permita analizar y comprender globalmente sus
manifestaciones, asi como sus factores condicionantes. Enesta etapa, ademas, se pretende que
el alumnado comprenda los valores que transmite yque hacen interesante su conservacion, ya
que en ellos reside la clave de su propia existencia y su principal aportacién a la cultura global.

Existen numerosos contextos en los que desarrollar esta competencia. Como en etapas anteriores,
la cultura motriz tradicional podria abordarse a través de juegos tradicionales, populares y
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autoctonos, danzas propias del folklore tradicional, juegos multiculturales o danzas del mundo,
entre otros. Para abordar la cultura artistico-expresiva contemporanea podrian emplearse técnicas
expresivas concretas (como la improvisacion, la mimica o la pantomima), el teatro (teatro gestual o
de mascaras, teatro de sombras, teatro de luz negra, teatro de calle, musical o similares),
representaciones mas elaboradas (lucha escénica, juegos de rol o actividades circenses, entre
otros), o actividades ritmico-musicales con caracter artistico-expresivo (percusién corporal, bailes,
coreografias u otras expresiones semejantes). Ademas, en esta etapa, estos saberes podrian
enriquecerse incorporando a las representaciones elementos de critica social, emociones o
coeducacion. Finalmente, en lo que respecta al deporte como manifestacion cultural, se podrian
llevar a cabo debates y andlisis criticos sobre ciertos estereotipos de género presentes en el deporte
o sobre la cara oculta del mismo que esconde intereses econdmicos y politicos ajenos a la salud de
las personas o0 a la sana competicion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM5, CPSAAL.2, CC1,
CCECL1.

5. Implementar un estilo de vida sostenible y comprometido con la conservacion y mejoradel entorno,
organizando y desarrollando acciones de servicio a la comunidad vinculadas ala actividad fisica y
al deporte, y asumiendo responsabilidades en la seguridad de las practicas, para contribuir
activamente al mantenimiento y cuidado del medio natural y urbanoy dar a conocer su potencial
entre los miembros de la comunidad.

A estas alturas de su vida, el alumnado de Bachillerato es plenamente consciente de lo que implica
desarrollar un estilo de vida sostenible y comprometido con la conservacion y mejora del entorno.
Por eso, los esfuerzos en esta etapa no iran dirigidos tanto a la profundizaciéon en estos aprendizajes
como a su consolidacién a partir de la realizacién de actividades de concienciaciéon para otros
miembros de la comunidad educativa.

Continuando con el trabajo iniciado en etapas previas, el alumnado de Bachillerato debera participar
en numerosas actividades en contextos naturales y urbanos que ampliaran su bagaje motor y sus
experiencias fuera del contexto escolar. Sin embargo, y més importante, también disefiaran y
organizaran actividades para otras personas que, ademas de respetar el medioambiente y a los
seres vivos que en él habitan, trataran de mejorarlo y concienciar de ello. Este enfoque de
responsabilidad ecolégica y social, que considera el medio como un bien comunitario, podria dar
lugar a la organizacién de eventos y actividades fisico-deportivas benéficas, muy en la linea de
planteamientos como el aprendizaje-servicio.

De esta forma, en lo que respecta a los entornos urbanos, existen manifestaciones comolos circuitos
de calistenia, el crossfit, el patinaje, el skate, el parkour o las distintas tipologias de danzas urbanas,
entre otros, que se pueden desarrollar en espacios o instalaciones préoximos al centro. En lo relativo
al medio natural, segun la ubicacion del centro, susposibilidades contextuales y la disponibilidad de
acceso que tenga a distintos emplazamientos naturales, tanto terrestres como acuéticos, es posible
encontrar una variadagama de contextos de aplicacion, desde el senderismo, las rutas por vias
verdes, la escalada, el rapel, el esqui, el salvamento acuatico, la orientacién (también en espacios
urbanos), hasta el cicloturismo o las rutas BTT, el franqueamiento de obstaculos o la cabuyeria,
entre otros; todos ellos afrontados desde la éptica de los proyectos dirigidos a la interaccion con el
entorno desde un enfoque sostenible, en el que también se incluyen las actividades
complementarias y extraescolares tan vinculadas con este tipo de experiencias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM5, CPSAAL.2,
CPSAA2, CC4, CEL.

Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1.

1.1 Planificar, elaborar y poner en préactica de manera autbnoma un programa personal de actividad
fisica dirigido a la mejora o al mantenimiento de la salud, aplicando los diferentes sistemas de
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desarrollo de las capacidades fisicas implicadas, segun las necesidades e intereses individuales y
respetando la propia realidad e identidad corporal, evaluando los resultados obtenidos.

1.2 Incorporar de forma auténoma, y segun sus preferencias personales, los procesos deactivacion
corporal, autorregulacién y dosificacion del esfuerzo, alimentacién saludable, educacién postural y
relajacién e higiene durante la practica de actividades motrices, reflexionando sobre su relacién con
posibles estudios posteriores o futuros desempefios profesionales.

1.3 Conocer y aplicar de manera responsable y autbnoma medidas especificas para la prevencién
de lesiones antes, durante y después de la actividad fisica, asi como para la aplicacion de primeros
auxilios ante situaciones de emergencia o accidente, identificando lasposibles transferencias que
estos conocimientos tienen al ambito profesional y ocupacional.

1.4 Actuar de forma critica, comprometida y responsable ante los estereotipos sociales asociados
al ambito de lo corporal y los comportamientos que pongan en riesgo la salud, aplicando con
autonomia e independencia criterios cientificos de validez, fiabilidad y objetividad a la informacion
recibida.

1.5 Emplear de manera autdbnoma aplicaciones y dispositivos digitales relacionados con la gestién
de la actividad fisica, respetando la privacidad y las medidas béasicas de seguridad vinculadas a la
difusion publica de datos personales.

Competencia especifica 2.

2.1 Desarrollar proyectos motores de caracter individual, cooperativo o colaborativo, gestionando
autbnomamente cualquier imprevisto o situaciéon que pueda ir surgiendo a lo largo del proceso de
forma eficiente, creativa y ajustada a los objetivos que se pretendan alcanzar.

2.2 Solucionar de forma autbnoma situaciones de oposicion, colaboracién o colaboracién-oposicion
en contextos deportivos o0 recreativos con fluidez, precisiéon y control, aplicando de manera
automéatica procesos de percepcidn, decisiébn y ejecucién en contextos reales o simulados de
actuacion y adaptando las estrategias a las condiciones cambiantes que se producen en la practica.

2.3 ldentificar, analizar y comprender los factores clave que condicionan la intervencion de los
componentes cualitativos y cuantitativos de la motricidad en la realizacion de gestos técnicos o
situaciones motrices variadas, identificando errores comunes y proponiendo soluciones a los
mismos.

Competencia especifica 3.

3.1 Organizar y practicar diversas actividades motrices, valorando su potencial como posible salida
profesional y analizando sus beneficios desde la perspectiva de la salud, el disfrute, la
autosuperacion y las posibilidades de interacciéon social, adoptando actitudes de interés, esfuerzo,
liderazgo y empatia al asumir y desempefiar distintos roles relacionados con ellas.

3.2 Cooperar o colaborar mostrando iniciativa durante el desarrollo de proyectos yproducciones
motrices, solventando de forma coordinada cualquier imprevisto o situaciénque pueda ir
surgiendo a lo largo del proceso.

3.3 Establecer mecanismos de relacion y entendimiento con el resto de participantes durante el
desarrollo de diversas practicas motrices con autonomia, haciendo uso efectivo de habilidades
sociales de dialogo en la resolucién de conflictos y respeto ante la diversidad, ya sea de género,
afectivo-sexual, de origen nacional, étnico, socio-econdémica o de competencia motriz, y
posicionandose activa, reflexiva y criticamente frente a los estereotipos, las actuaciones
discriminatorias y la violencia, asi como conocer las estrategiaspara la prevencién, la deteccion
precoz y el abordaje de las mismas.

Competencia especifica 4.
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4.1 Comprender y contextualizar la influencia cultural y social de las manifestaciones motrices mas
relevantes en el panorama actual, analizando sus origenes y su evolucién hasta la actualidad y
rechazando aquellos componentes que no se ajusten a los valores de una sociedad abierta,
inclusiva, diversa e igualitaria.

4.2 Crear y representar composiciones corporales individuales o colectivas, con y sin base musical,
aplicando con precision, idoneidad y coordinacion escénica las técnicas expresivas mas apropiadas
a cada composicion para representarlas ante sus compafieros y compafieras u otros miembros de
la comunidad.

Competencia especifica 5.

5.1 Promover y participar en actividades fisico-deportivas en entornos naturales terrestres o
acuaticos, interactuando con el entorno de manera sostenible, minimizando el impacto ambiental
que estas puedan producir, reduciendo al maximo su huella ecolégica y desarrollando actuaciones
dirigidas a la conservacion y mejora de las condiciones de los espacios en los que se desarrollen.

5.2 Practicar y organizar actividades fisico-deportivas en el medio natural y urbano, asumiendo
responsabilidades y aplicando normas de seguridad individuales y colectivaspara prever y
controlar los riesgos intrinsecos a la propia actividad derivados de la utilizaciénde los equipamientos,
el entorno o la propia actuacion de los participantes.

Saberes basicos.
A. Vida activa y saludable.

— Salud fisica: programa personal de actividad fisica (atendiendo a frecuencia, volumen, intensidad
y tipo de actividad). Autoevaluacion de las capacidades fisicas y coordinativas (como requisito previo
a la planificacion): técnicas, estrategias y herramientas de medida. Identificacion de objetivos
(motrices, saludables, de actividad o similares) a alcanzar con un programa de actividad fisica
personal. Evaluacion del logro de los objetivos del programa y reorientacion de actividades a partir
de los resultados. Profesiones vinculadas a la actividad fisica y la salud. Dietas equilibradas segin
las caracteristicas fisicas y personales. Herramientas digitales para la gestion de la actividad fisica.
Técnicas basicas de descarga postural y relajacion. Musculatura del core (zona media o lumbo-
pélvica) para entrenamiento de la fuerza. ldentificacién de problemas posturales basicos y
planificacién preventiva de la salud postural en actividades especificas.

— Salud social: practicas de actividad fisica que tienen efectos negativos para la salud individual o
colectiva. Practicas de actividad fisica con efectos positivos sobre la salud personal y colectiva: la
practica de la bicicleta como medio de transporte habitual. Habitos sociales y sus efectos en la
condicién fisica y la salud. Ventajas e inconvenientes del deporteprofesional. Historias de vida de
deportistas profesionales.

— Salud mental: técnicas de respiracion, visualizacién y relajacién para liberar estrés y enfocar
situaciones que requieren gran carga cognitiva. Trastornos vinculados con la imagen corporal:
vigorexia, anorexia, bulimia y otros. Tipologias corporales predominantes en la sociedad y analisis
critico de su presencia en publicidad y medios de comunicacion.

B. Organizacion y gestién de la actividad fisica.
— Gestion de las medidas relacionadas con la planificacién de la actividad fisica ydeportiva (tipo de
deporte los juegos y deportes alternativos, material necesario, objetivos de la preparacion,

actividades y similares).

— Seleccion responsable y sostenible del material deportivo. Andlisis critico de estrategias
publicitarias.
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— Habitos higiénicos. Importancia y aplicacion de los mismos de forma auténoma, adecuandolos a
las caracteristicas de las practicas fisicas.

— Autogestién de proyectos personales de caracter motor a todos los niveles (social, motivacional,
organizativo o similar). Herramientas digitales para la planificacién, gestion, control y mejora de la
actividad fisica.

— Prevencion de accidentes en las practicas motrices. Ejercicios compensatorios de la musculatura
segun la actividad fisica. Gestion del riesgo propio y del de los demas: planificacién de factores de
riesgo en actividades fisicas. Medidas colectivas de seguridad.

— Actuaciones criticas ante accidentes. Conducta PAS: proteger, avisar, socorrer. Desplazamientos
y transporte de accidentados. Reanimacion mediante desfibrilador automético (DEA) o
semiautomatico (DESA). Protocolo RCP (reanimacion cardiopulmonar). Técnicas especificas e
indicios de accidentes cardiovasculares (maniobra de Heimlich, sefiales de ictus y similares).
Contenido basico de kit de asistencia (botiquin).

— Protocolos ante alertas escolares.
C. Resolucidn de problemas en situaciones motrices.

— Toma de decisiones: resolucién de situaciones motrices variadas ajustando eficientemente los
componentes de la motricidad en actividades individuales. Andlisis colectivo de resultados y reajuste
de actuaciones para conseguir el éxito en actividades cooperativas. Acciones que provocan
situaciones de ventaja con respecto al adversario en las actividades de oposicién. Oportunidad,
pertinencia y riesgo de las acciones en las actividades fisico-deportivas de contacto a partir del
andlisis de los puntos fuertes y débiles del rival. Desempefio de roles variados en procedimientos o
sistemas tacticos puestos en practica para conseguir los objetivos del equipo.

— Plan deportivo. Desarrollo y disefio de propuestas deportivas secuenciadas y ajustadas a las
caracteristicas del escenario de aplicacion. Sesiones autogestionadas.

— Preparacién y puesta en marcha de un evento deportivo solidario o en favor a la comunidad.

— Capacidades perceptivo-motrices en contexto de practica: integracion del esquema corporal; toma
de decisiones previas a la realizacién de una actividad motriz acerca de los mecanismos
coordinativos, espaciales y temporales, asi como reajuste de la propia intervencion para resolverla
adecuadamente respecto a si mismo, a los participantes y al espacio en el que se desenvuelve la
practica.

— Planificacién para el desarrollo de las capacidades fisicas basicas: fuerza y resistencia. Sistemas
de entrenamiento.

— Perfeccionamiento de las habilidades especificas de los deportes o actividades fisicas que
respondan a sus intereses.

— Creatividad motriz: creacion de retos y situaciones-problema con la resolucion mas eficiente de
acuerdo a los recursos disponibles.

D. Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices.

— Gestion del éxito y la fama en contextos fisico-deportivos: ejemplos, dificultades y estrategias.
Historias de vida significativas.

— Habilidades sociales: estrategias de integracién de otras personas en las actividades de grupo.

— Normas extradeportivas para garantizar la igualdad en el deporte: aspectos econémicos
(sostenibilidad financiera, contratos, ingresos publicitarios, premios, subvenciones, becas y/o
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ayudas), aspectos sociales (comportamientos y actitudes adecuadas en aficiones y seguidores,
analisis en distintos medios de comunicacién, coeducacién en deporte base y similares).

— Desempefio de roles y funciones relacionados con el deporte: arbitraje, entrenador, participante,
espectador y otros.

— ldentificacién y rechazo de conductas contrarias a la convivencia en situaciones motrices
(comportamientos violentos, discriminacion por razén de género, competencia motriz, actitudes
xenéfobas, racistas, sexistas y LGTBIfébicas).

E. Manifestaciones de la cultura motriz.

— Los juegos y deportes tradicionales y autdctonos y su vinculo cultural: origen,evolucion,
preservacion y factores condicionantes.

— Técnicas especificas de expresion corporal.
— Préctica de actividades ritmico-musicales con intencionalidad estética o artistico-expresiva.
— Ejemplos de buenas préacticas profesionales en el deporte.

— Deporte y perspectiva de género: estereotipos de género en contextos fisico-deportivos.
Presencia en medios de comunicacion.

— Deporte, politica y economia: analisis critico de su influencia en la sociedad. Mercado,consumismo
y deporte. Ambito profesional-laboral: profesiones que rodean al deporte.

F. Interaccion eficiente y sostenible con el entorno.

— Fomento de la movilidad activa, segura, saludable y sostenible en actividades cotidianas. El
aprendizaje de la practica ciclista segura.

— Andlisis de las posibilidades del entorno natural y urbano para la practica de actividad fisica:
equipamientos, usos y necesidades.

— Aproximacion al patrimonio histérico y cultural de Castilla-La Mancha, mediante pruebas de
orientacién, geolocalizacién y descubrimiento, como, por ejemplo: raid de multiaventura y
orientabike.

— Actuaciones para la mejora del entorno urbano desde el punto de vista de la motricidad (uso
deportivo, accesibilidad, movilidad, seguridad o similares).

— Disefio y creacion de propuestas educativas, a través de los recursos fisico-deportivos en el medio
natural adquiridos en los cursos previos, que permitan conocer y aprovechar las potencialidades del
entorno que nos rodea.

— Posibilidades de las herramientas digitales en el disefio de propuestas educativas.

— Prevision de riesgos asociados a las actividades y los derivados de la propia actuaciény de la del
grupo. Factores y elementos de riesgo durante la realizacion de actividades que requieren atencion
o esfuerzo (cansancio, duracién de la prueba o similares). Materiales y equipamientos: uso segun
las especificaciones técnicas de los mismos.

— Uso sostenible y mantenimiento de recursos urbanos y naturales para la practica de actividad
fisica. Promocién y usos creativos del entorno desde la motricidad. El trabajo fisico como
contribucién a la sostenibilidad: actividades agroecolégicas, manejo de herramientas, tareas de
reparacion, creacion y mantenimiento de espacios, etc.
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— Cuidado y mejora del entorno préximo, como servicio a la comunidad, durante la practica de
actividad fisica en el medio natural y urbano.
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Empresa y Disefio de Modelos de Negocio

El mundo de la empresa esta presente a diario en los medios de comunicacion, forma parte de la
vida de millones de personas y repercute en todos los hogares. El conocimiento sobre la empresa
es un paso esencial para entender el funcionamiento del conjunto de la economia por la interrelacién
que existe entre la empresa y el entorno en el que lleva a cabo su actividad.

La materia de Empresa y Disefio de Modelos de Negocio tiene como finalidad que el alumnado
estudie y analice las respuestas a los problemas que se plantean en el seno de las empresas y
conozca sus nuevas formas de administracion y gestion, con un enfoque actualizado y, sobre todo,
adaptado a la realidad, considerando que la innovacion es un factor clave de su actividad y que, en
muchos casos, determina su supervivencia. Lo anterior esta en consonancia con lo recogido en la
Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente, donde se recoge que las personas deben comprender la economia y las
oportunidades sociales y econdmicas, asi como las dificultades a las que se enfrenta una empresa,
una organizacion o la sociedad.

Esta materia de modalidad esta planteada para el segundo curso del Bachillerato de Humanidades
y Ciencias Sociales y persigue dos objetivos: aproximar al alumnado al conocimiento de la empresa
como catalizador del desarrollo econdmico, destacando la innovacion como un aspecto fundamental
de la actividad empresarial e integrando los valores propios de la responsabilidad social corporativa;
y fomentar una cultura emprendedora que potencie la creatividad y el espiritu de innovacién, la
reflexiéon critica y la toma de decisiones fundamentadas para disefiar un modelo de negocio y
analizar su posible viabilidad.

Se disefia tomando como referentes los descriptores operativos que concretan el desarrollo
competencial esperado para el alumnado de Bachillerato. Asimismo, su disefio tiene en cuenta los
objetivos fijados en la legislacién vigente, contribuyendo a afianzar «el espiritu emprendedor con
actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido
critico».

La materia parte de la adquisicion de todas las competencias clave por parte del alumnado en las
etapas de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, pero, de forma particular, de la
competencia emprendedora, de la competencia ciudadana y de la competencia personal, social y
de aprender a aprender. Estas se complementan aportando, por un lado, elementos que permiten
comprender el funcionamiento de las empresas, las oportunidades sociales y econémicas, asi como
las dificultades a las que se enfrentan con otros relacionados con la reflexién critica y constructiva y
la propuesta de soluciones a problemas y retos contemporaneos.

Se desarrolla a partir de aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado y esta
organizada en torno a la adquisiciéon de unas competencias especificas que tratan, en primer lugar,
sobre la importancia que la actividad empresarial y el emprendimiento tienen en la transformacién
social del territorio y, mas concretamente, de Castilla-La Mancha. En segundo lugar, sobre el
conocimiento del entorno para determinar las interrelaciones entre éste y las empresas. En tercer
lugar, sobre el funcionamiento y estructura interna de las empresas, y la propuesta de nuevos
modelos de negocio. En cuarto lugar, sobre la utilizacion de herramientas innovadoras y la
valoracion del uso de estrategias comunicativas por parte de las empresas. Por Ultimo, sobre la
evaluacion del modelo de negocio planteado, utilizando herramientas de analisis empresarial, para
obtener conclusiones sobre su viabilidad. Lo aprendido a lo largo del proceso realizado ofrece al
alumnado los conocimientos, habilidades y destrezas necesarios para poder redactar y presentar
un plan de empresa bésico.

Los criterios de evaluacion van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las competencias
especificas, esto es, el desempefio a nivel cognitivo, instrumental y actitudinal, que pueda ser
aplicado en situaciones o actividades del ambito personal, social y académico con una futura
proyeccion profesional.
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Los saberes basicos que contribuyen a adquirir las competencias especificas se organizan en cuatro
blogues. El primero, se centra en conocer el origen de un proyecto empresarial: la persona que
arriesga y lleva a cabo la actividad, dentro de un contexto de responsabilidad social, de igualdad e
inclusion, teniendo en cuenta el entorno, y siendo consciente de las tendencias cambiantes y de la
importancia de poner el foco en la innovacién como factor clave. El segundo bloque se orienta al
analisis de las diferentes areas funcionales de la empresa, enmarcadas bajo el concepto de modelo
de negocio, que comprenden los ejes fundamentales que sustentan cualquier empresa, desde
posturas mas tradicionales a otras mas innovadoras. El tercero incluye, por un lado, el estudio de
patrones de modelos de negocio y se dirige a ofrecer al alumnado ejemplos vigentes que pueden
servir como fuente inspiradora para otras propuestas que generen valor y se adapten a nuevos
contextos; y por otro, presenta aquellos recursos y herramientas que ofrecen mayores posibilidades
creativas y de innovacion y que pueden ser aplicados en las diferentes fases del proceso. Por Gltimo,
el cuarto bloque, se vincula a aquellos saberes que permiten aplicar herramientas de analisis
empresarial para determinar la viabilidad del proyecto. Incluye el analisis de las cuentas anuales con
la finalidad de redactar un plan de empresa basico dentro de un contexto determinado.

Finalmente, se plantea el enfoque de esta materia desde una perspectiva tedrico-practica a través
de la propuesta de un modelo de negocio que permita abordar los diferentes bloques de saberes,
ponerlos en practica y comprender todo el proceso llevado a cabo para evaluar la viabilidad del
modelo.

De esta forma, tras una investigacion sobre los ejes que sustentan el modelo de negocio de una
empresa, y el debate de cuestiones relativas a la responsabilidad social corporativa, la inclusién o
el papel de la mujer a la hora de emprender, se podré disefiar un modelo de negocio aplicado a una
situacién concreta, utilizando las diferentes herramientas recogidas en los saberes de esta materia.
A partir de ahi, se valida el modelo de negocio, valorando su viabilidad y se proponen soluciones a
los desequilibrios encontrados. De este modo, el alumnado se convierte en el protagonista del
proceso de toma de decisiones y dispondra de la informacion necesaria para redactar y comunicar
un plan de empresa basico.

Competencias especificas.

1. Analizar la actividad empresarial y emprendedora, reconociendo el poder de transformacién que
ejercen en la sociedad y reflexionando sobre el valor de la innovacion y la digitalizacién en este
proceso, para comprender el papel que desempefian dentro del funcionamiento global de la
economia actual.

Entender la realidad desde una perspectiva econdmica es fundamental para comprender mejor
nuestra sociedad, por eso es importante para el alumnado conocer el papel que las personas
emprendedoras y las empresas tienen como elementos transformadores del contexto actual, el cual
se caracteriza por su gran dinamismo y por la rapida incorporacion de las nuevas tecnologias y sus
multiples aplicaciones. Todo ello estd cambiando no solo la estructura productiva global, sino,
también, la estructura econémica y la sociedad en su conjunto, lo cual convierte la innovacién en un
elemento crucial para cualquier empresa.

Si el alumnado es capaz de comprender lo que ocurre a su alrededor podra tomar decisiones que
le permitan mejorar tanto su vida como la sociedad en la que se integra.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CD2, CDS5,
CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CE1, CE2.

2. Investigar el entorno econdémico y social y su influencia en la actividad empresarial, analizando
las interrelaciones empresas-entorno e identificando estrategias viables que partan de los criterios
de responsabilidad social corporativa, de la igualdad y la inclusion, para valorar la capacidad de
adaptacioén de las empresas.

El analisis de la realidad desde una perspectiva econdmica y social, permite que el alumnado tome
conciencia, por un lado, de los efectos del entorno sobre la empresa, y, por otro, de las
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consecuencias del funcionamiento empresarial sobre la propia sociedad o el ambiente, entre otros
aspectos.

Las empresas no son organizaciones ajenas a lo que sucede en la sociedad, por ello es
imprescindible comprender cémo los elementos, tanto del entorno general como del especifico, van
a influir en las decisiones que adopten. En este sentido, conocer la estructura empresarial de
Castilla-La Mancha y su dindmica particular transmite a nuestro alumnado una percepcién ajustada
del papel de las empresas castellanomanchegas como entes socialmente responsables, creadores
de valor.

Despertar la curiosidad y tener una vision abierta sobre la realidad es el punto de partida para la
investigacién del entorno socio-econdémico. Este conocimiento permitira al alumnado identificar
problemas a resolver y proponer soluciones empresariales que incrementen el bienestar social
considerando que estas soluciones pueden producir agotamiento de recursos, precariedad,
desigualdad y otros desajustes. Por ello es fundamental que el alumnado sepa valorar el esfuerzo
que realizan las empresas al alinear sus objetivos con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS),
integrando la Responsabilidad Social Corporativa (RSC), contribuyendo asi a disminuir estos
desajustes y siendo capaz de generar una propuesta de valor orientada a alcanzar una sociedad
mas equitativa y sostenible, sin dejar por ello de adaptase con rapidez al entorno y a las necesidades
de los consumidores.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CPSAA2, CPSAAS5, CC4, CEL.

3. Reconocer y comprender modelos de negocio actuales comparandolos con otros modelos
tradicionales y aplicando estrategias y herramientas que faciliten el disefio creativo para proponer
modelos de negocio que aporten valor, permitan satisfacer necesidades y contribuir al bienestar
econdmico y social.

En la actualidad las empresas, desde las mas tradicionales hasta las mas tecnolégicas conviven en
entornos dindmicos. Estos se caracterizan por la rapidez con la que suceden los cambios y la
complejidad de los problemas a afrontar, lo que genera una enorme incertidumbre sobre el futuro, y
provoca un gran impacto en las decisiones estratégicas de las empresas.

Los nuevos modelos de negocio como, por ejemplo, long tail, freemium, multiplataforma y app,
permiten que las empresas se enfrenten a estos entornos y actlien con agilidad. El alumnado debe
conocer estos modelos y ser capaz de proponer y disefiar otros nuevos con creatividad y espiritu
innovador.

Para generar modelos de negocio se propone el uso de la herramienta del lienzo CANVAS, con la
que el alumnado elaborara su propuesta de valor, pero también las actividades, los recursos y las
asociaciones clave, asi como los canales y las relaciones con clientes, la estructura de costes y las
fuentes de ingresos. Junto a esta herramienta pueden trabajarse otras complementarias, como, por
ejemplo, el mapa de empatia de clientes y el pensamiento visual entre otras.

Las empresas en la actualidad plantean como objetivos la generacion de riqueza y, a la vez, la
innovacion y el afan de mejora continua y de adaptacion al entorno; pero también satisfacer las
necesidades e incrementar el bienestar social. Es necesario que el alumnado entienda que esta
dualidad es complementaria desde el punto de vista empresarial.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM2,
STEM4, CPSAA4, CC3, CE1.

4. Valorar y seleccionar estrategias comunicativas de aplicacion al mundo empresarial, utilizando
nuevas férmulas y obteniendo la informacién que se genera tanto en el ambito interno como externo
de la empresa, para gestionar eficazmente la informacién necesaria en el proceso de toma de
decisiones y su correcta trasmision.
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La obtencién de informacién en cualquier proceso de decisién y la comunicacion eficaz es esencial
para lograr objetivos en cualquier &mbito. De manera concreta, se observa en el ambito empresarial
donde el flujo de informacion es utilizado tanto por la empresa como por el resto de agentes que se
relacionan con la misma. Todo esto se lleva a cabo a través del uso de estrategias comunicativas
aplicables al mundo empresarial y muy ligadas a las nuevas tecnologias. Relacionado con lo
anterior, el alumnado debe conocer estrategias de comunicacion eficaces y agiles en la gestion e
intercambio de informacidn entre la empresa y los agentes de su entorno, y saber aplicar diferentes
herramientas comunicativas como la narracién de historias o storytelling y el discurso en el ascensor
o elevator pitch. En este proceso es esencial que el alumnado desarrolle una actitud cooperativa y
respetuosa en su manera de comunicarse, aprenda a argumentar, a escuchar y a transmitir de forma
eficaz lo que pretende dar a conocer.

Por ultimo, la globalizaciéon econémica propia del siglo XXI implica que las empresas estén cada dia
mas internacionalizadas y se comuniguen con mayor frecuencia utilizando otras lenguas. Para ello
es fundamental que el alumnado aprenda y ejercite el uso de distintas lenguas para comunicarse
con correccién y autonomia en diferentes situaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CP1, CP2,
CD3, CPSAA4, CE2.

5. Realizar el analisis previsional del modelo de negocio disefiado, aplicando las herramientas de
analisis empresarial necesarias para comprender todo el proceso llevado a cabo y validar la
propuesta del modelo de negocio.

Las distintas herramientas de analisis empresarial aplicadas en diferentes momentos del proceso
permiten obtener informacion para validar la propuesta del modelo de negocio. La validacion se ha
de hacer en un escenario simulado concreto ofreciendo al alumnado una vision global de todo el
proceso y, al mismo tiempo, permitiendo la rectificacion o el replanteamiento de cualquier decisién
adoptada hasta el momento.

Toda la informacién obtenida, las decisiones tomadas, incluyendo la justificacion estratégica de las
mismas, y los resultados de las herramientas de analisis utilizadas suponen la base para que el
alumnado confeccione un plan de negocio basico.
De este modo, el objetivo va encaminado a que el alumnado empatice y se ponga en lugar de la
persona emprendedora, adquiera una perspectiva integral de todo el proceso llevado a cabo y
aprenda tanto de los aciertos como de los errores.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CD2, CD3, CPSAA1.1,
CPSAAS5, CE1, CE2, CE3.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1. Comprender la importancia de la actividad empresarial y el emprendimiento dentro de la
economia actual, con especial atencién a nuestra comunidad autbnoma, reconociendo el poder de
transformacion que ejercen en la sociedad y reflexionando sobre el valor la innovacién y la
digitalizacion.

1.2. Analizar el papel de la I+D+i en el desarrollo social y empresarial, identificando nuevas
tendencias y tecnologias que tienen un alto impacto en la economia.

1.3. Conocer los flujos de creacion de empresas en Castilla-La Mancha y sus tasas de supervivencia,
detectando los sectores clave para la region.

Competencia especifica 2.
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2.1. Valorar la capacidad de adaptacién agil, responsable y sostenible de las empresas a los
cambios del entorno y a las exigencias del mercado investigando el entorno econémico y social y
su influencia en la actividad empresarial.

2.2. Conocer los distintos tipos de empresa, sus elementos y funciones, asi como las formas
juridicas que adoptan, relacionando con cada una de ellas las responsabilidades legales de sus
propietarios y gestores y las exigencias de capital y destacando el rol de las empresas de economia
social en nuestra region.

2.3. Identificar y analizar las caracteristicas del entorno en el que la empresa desarrolla su actividad,
explicando, a partir de ellas, las distintas estrategias y decisiones adoptadas y las posibles
implicaciones sociales y medioambientales de su actividad.

Competencia especifica 3.

3.1. Proponer un modelo de negocio o de gestién diferenciado que permita dar respuesta a las
necesidades actuales, comparando distintos modelos y utilizando estrategias y herramientas de
disefio creativo.

3.2. Analizar las caracteristicas organizativas y funcionales de la empresa, analizando a partir de
ellas, las decisiones de planificacidn, gestion y optimizacion de actividades, recursos y asociaciones
clave del modelo de negocio.

3.3. Analizar y tomar decisiones sobre los procesos productivos desde la perspectiva de la eficiencia
y la productividad, definiendo el soporte necesario para hacer realidad el modelo de negocio.

3.4. Analizar las caracteristicas del mercado y explicar, de acuerdo con ellas, la propuesta de valor,
canales, relaciones con clientes y fuentes de ingresos del modelo de negocio.

Competencia especifica 4.

4.1. Gestionar eficazmente la informacion y facilitar el proceso de toma de decisiones a partir de la
informacidn obtenida tanto en el &mbito interno como externo de la empresa y aplicando estrategias
y nuevas férmulas comunicativas.

4.2. Seleccionar estrategias de comunicacion aplicadas al mundo empresarial, utilizando nuevas
férmulas comunicativas que faciliten la gestion eficaz de la informacion y la trasmision de la misma
a otros.

4.3. Exponer el proyecto de modelo de negocio llevado a cabo utilizando las herramientas
necesarias que permitan despertar el interés y cautivar a los demas con la propuesta de valor
presentada.

Competencia especifica 5.

5.1. Validar la propuesta de modelo de negocio disefiado dentro de un contexto determinado,
definiéndolo a partir de las tendencias clave del momento, la situacién macroeconémica, el mercado
y la competencia, comprendiendo todo el proceso llevado a cabo y aplicando técnicas de estudio
previsional y herramientas de andlisis empresarial.

5.2. Determinar previsionalmente la estructura de ingresos y costes, calculando su beneficio y
umbral de rentabilidad, a partir del modelo de negocio planteado.

5.3. Elaborar un plan de negocio basico sobre un escenario simulado concreto, justificando las
decisiones tomadas en referencia a la estrategia empresarial aplicada entre las disponibles.
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5.4. Analizar y explicar la situaciéon econémico-financiera, a partir de la informacién recogida tanto
en el balance como en la cuenta de pérdidas y ganancias e indicando las posibles soluciones a los
desequilibrios encontrados.

Saberes bésicos.

A. La empresa y su entorno.

- El empresario o la empresaria. Perfiles.

- La empresa. Clasificacion. Localizacion y dimension de la empresa. Marco juridico que regula la
actividad empresarial.

- El entorno empresarial. Responsabilidad social corporativa. Mujer y emprendimiento. Inclusién y
emprendimiento.

- Empresa, digitalizacion e innovacion. 1+D+i. Teorias de la innovacion. Tipos de innovacion.
Tendencias emergentes. Estrategias de innovacion.

- La estructura empresarial en Castilla-La Mancha: flujos de creacién y supervivencia empresarial.
B. El modelo de negocio y de gestion.
- Empresa y modelo de negocio.

- La funcién comercial. Segmento de clientes. La propuesta de valor. Canales. Relaciones con
clientes. Fuentes de ingresos. Estrategias de marketing.

- La funcién productiva. Proceso productivo. Eficiencia y productividad. Actividades clave. Recursos
clave. Asociaciones clave. Estructura de costes: clasificacién y céalculo de costes.

- La gestién de los recursos humanos. Formacién y funcionamiento de equipos agiles. Habilidades
que demanda el mercado de trabajo. La contratacién y las relaciones laborales de la empresa. Las
politicas de igualdad y de inclusion en las empresas.

- La funcién financiera. Estructura econdémica y financiera. Inversion. Valoracion y seleccion de
inversiones. Recursos financieros. Andlisis de fuentes alternativas de financiacion interna y externa.

- La informacion en la empresa: obligaciones contables. Composicion y valoracién del patrimonio.
Cuentas anuales e imagen fiel. Elaboracién de balance y cuenta de pérdidas y ganancias.

C. Herramientas para innovar en modelos de negocio y de gestion.

- El lienzo de modelo de negocio y de gestién: concepto, areas, bloques, utilidad y patrones de
modelos de negocio.

- El punto de vista de los clientes: mapa de empatia.

- La creatividad aplicada al disefio de modelo de negocio y de gestién. El proceso de creatividad:
divergencia y convergencia. Dindmicas de generacion de nuevas ideas de modelos de negocio.

- La competencia y los nichos de mercado.

- Las herramientas de organizacién de ideas: Pensamiento Visual o Visual Thinking. Capacidad de
sintesis. Ideacién. Comunicacion.

- El prototipado: concepto y utilidad. Posibilidades de prototipado: bienes, servicios y aplicaciones.
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- Las herramientas de presentacion de un proyecto o de una idea. Metodologia: narracién de
historias o storytelling y el discurso en el ascensor o elevator pitch. Otras metodologias.

- Los escenarios: exploracion de ideas, escenarios futuros y nuevos modelos de negocio.
- Otras herramientas para innovar en modelos de negocio y de gestion.

D. Estrategia empresarial y métodos de analisis de la realidad empresarial: estudio de casos y
simulacion.

- El entorno del modelo de negocio. Prevision: tendencias clave. Macroeconomia: variables
macroecondémicas. Competencia: fuerzas competitivas.

- La evaluacion previa de modelos de negocio: andlisis DAFO, andlisis previsional de ingresos y
costes y el umbral de rentabilidad.

- La validacion del modelo de negocio. Lean Startup. Desarrollo de clientes. Desarrollo de producto
agil.

- La proteccién de la idea, del producto y de la marca.

- La toma de decisiones. Estrategias. Simulacién en hoja de calculo. Redaccién de un plan de
negocios basico.

- Casos especiales de estrategia empresarial: denominacion de origen y clister. Relevancia en
Castilla-La Mancha.

- El analisis de resultados: estudio de mercado, analisis e interpretacién de la informacién contable
y andlisis de estados financieros.
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Filosofia

La materia de Filosofia, por la radical actitud cognoscitiva que representa y la variedad de temas y
aspectos de los que trata, proporciona un espacio idéneo para el desarrollo integrado de las
competencias clave y los objetivos de etapa de Bachillerato. En este sentido, la indagacion en torno
a problemas universales y fundamentales, tales como los referidos a la naturaleza Ultima de la
realidad, la verdad, la justicia, la belleza o la propia identidad y dignidad humanas, junto a la reflexion
critica sobre las ideas y practicas que constituyen nuestro entorno cultural, sirven simultaneamente
al propésito de promover la madurez personal y social del alumnado y al desarrollo tanto de su
dimension intelectual como de aquellos otros aspectos éticos, politicos, civicos, emocionales y
estéticos que configuran su personalidad.

Asi, la materia de Filosofia tiene, en primer lugar, la finalidad de ofrecer un marco conceptual y
metodolégico para el analisis de las inquietudes esenciales y existenciales del alumnado de
Bachillerato, en el que este pueda abordar personalmente las grandes preguntas y propuestas
filoséficas y emprender una reflexion critica acerca del sentido y valor de los distintos saberes,
actividades y experiencias que configuran su entorno vital y formativo. En segundo lugar, la
educacion filosofica resulta imprescindible para la articulacién de una sociedad democratica en torno
a principios, valores y practicas éticas, politicas y civicas cuya legitimidad y eficacia precisan de la
deliberacién dialégica, la conviccién racional y la autonomia de juicio de los ciudadanos. La Filosofia,
por ultimo, supone también una reflexién critica sobre las emociones y los sentimientos, presentes
en todos los ambitos, desde la estética a la teorética pasando por la ética y, a menudo, olvidados
en los curriculos.

La materia de Filosofia atiende a estos tres propésitos a través del desarrollo conjunto de una serie
de competencias especificas representativas, casi todas ellas, de las fases habituales del proceso
de critica y examen de problemas e hipétesis filoséficas. Dado el caracter eminentemente mayéutico
de dicho proceso, tales competencias han de ser, ademas, implementadas en el marco
metodolégico de una ensefianza en buena medida dialégica que tome como centro de referencia la
propia indagacion filoséfica del alumnado.

La primera de esas competencias se refiere a la comprensién de la naturaleza problematica de la
realidad y de la propia existencia humana, asi como a la reflexion imprescindible para intentar
explicarla y orientarla. Esta tarea requiere, a su vez, del desarrollo de las competencias especificas
referidas respectivamente al manejo critico y la produccion rigurosa de informacién, al uso e
identificacién de argumentos, y a la practica del didlogo como proceso cooperativo de conocimiento.
La practica del dialogo, algo formalmente constitutivo del ejercicio filosofico, implica a su vez, como
otra de las competencias a desarrollar, el reconocimiento del caracter plural y no dogmatico de las
ideas y teorias filoséficas, asi como la implementacién de dicho reconocimiento en la doble tarea,
critica y constructiva, de contrastarlas y descubrir sus relaciones de oposicion y la
complementariedad. La actividad filosofica ha de procurar, ademas, el desarrollo de facultades
Gtiles, tanto para la formacién integral de la personalidad del alumnado como para que este pueda
afrontar con éxito los desafios personales, sociales y profesionales que trae consigo un mundo,
como el nuestro, en perpetua transformacion y sembrado de incertidumbres. Asi, la adquisicion de
una perspectiva global e interdisciplinar de los problemas, la facultad para generar un pensamiento
autbnomo a la par que riguroso sobre asuntos esenciales, y el desarrollo de una posicién y un
compromiso propio frente a los retos del siglo XXI, son elementos imprescindibles para el logro de
la plena madurez intelectual, moral, civica y emocional de alumnos y alumnas. Por ultimo, la
educacion de las emociones en torno a la reflexion estética sobre el arte y los entornos audiovisuales
que configuran la cultura contemporanea, contribuye al logro de una competencia indispensable
para el crecimiento integral del alumnado.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacion directa a cada una de las
competencias especificas ya expuestas, y han de entenderse como herramientas de diagnéstico y
mejora en relacién con el nivel de desempefio que se espera de la adquisicion de aquellas. Es por
ello por lo que, en conexion con los saberes basicos, deben atender tanto a los procesos como a
los propios productos del aprendizaje, requiriendo, para su adecuada ejecucion, de instrumentos de
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evaluacion variados y ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que
haya de concretarse el desarrollo de las competencias.

Los saberes basicos, distribuidos en tres grandes bloques, estan dirigidos a dotar al alumnado de
una vision basica y de conjunto del rico y complejo campo de estudio que comprende la filosofia, si
bien en cada caso, y atendiendo a la idiosincrasia del alumnado, al contexto educativo o a otros
criterios pedagoégicos, se podra profundizar en unos mas que en otros, ademas de agruparlos y
articularlos a conveniencia. Asi, tras un primer bloque de saberes dedicado a la naturaleza de la
propia actividad filoséfica y su vinculacion con los problemas de la condicién humana, se despliegan
otros dos bloques, uno dedicado al andlisis de cuestiones basicas sobre el conocimiento y la
realidad, y otro consagrado a los problemas relativos a la ética, la filosofia politica y la estética. En
el disefio y distribucion de bloques y saberes se ha buscado el equilibrio y el dialogo entre distintos
planteamientos y corrientes, el desarrollo de las competencias especificas ya enunciadas, y el
intento de reparar aquellas situaciones que, como la marginacion y el ocultamiento histérico de la
mujer, o los prejuicios culturales de caracter etnocéntrico, racista o antropocéntrico, han podido
lastrar hasta épocas recientes el desarrollo de la disciplina.

Por ultimo, y dadas la actitud y el modo de conocer que corresponden a la filosofia y la naturaleza,
profundamente enraizada en la experiencia humana, de sus principales problemas, resulta obvio
que su ensefianza y aprendizaje no deben consistir en una mera exposicion programética de temas
y cuestiones, sino mas bien en la generacion de una experiencia real de descubrimiento de los
interrogantes filoséficos a partir de la cual se invite al alumnado a la investigacion analitica de los
mismos, a la evaluacion critica de las diversas respuestas que se les han dado y a la construccion
rigurosa de sus propios posicionamientos personales. De esto ultimo depende, ademas, la génesis
de una reflexién que oriente realmente la vida personal, social y profesional de los alumnos y las
alumnas. En este sentido, la programacion de la materia habra de considerar la naturaleza dialdgica,
participativa, interdisciplinar, creativa y comprometida con problemas de relevancia que posee en si
misma la actividad filoséfica, dirigiéndola hacia el logro de la autonomia personal y el ejercicio critico
y ecosocialmente responsable de la ciudadania.

Competencias especificas.

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la realidad
y la existencia humana, a partir del andlisis e interpretacion de textos y otras formas de expresién
filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi como la
necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si.

La actividad filosofica arranca de la actitud de asombro ante el hecho mismo de la existencia y las
diversas preguntas que, una vez puestas en duda las creencias comunes, cabe plantear acerca de
su entidad, valor y sentido. Esta actitud de duda y asombro, pese a que se desarrolla de forma cuasi
natural en la adolescencia, requiere de un cauce formal y metodolégico, un lenguaje especifico y
una tradicion cultural que facilite al alumnado la expresion y el analisis de sus inquietudes vitales y
existenciales. De ahi la conveniencia de que las grandes preguntas acerca de la realidad, de la
propia entidad e identidad humana, y de sus relaciones tedricas, practicas y estéticas con el entorno,
ademas de desvelarse a través de la misma experiencia problematica del mundo, sean reconocidas
y analizadas en textos y otros medios escogidos de expresion filos6fica 0 mas ampliamente cultural
(cientifica, artistica, religiosa...). El objetivo primordial es que el alumnado tome plena consciencia
de la pertinencia y la proyeccién universal, a la vez que histdrica y culturalmente incardinada, de las
citadas cuestiones, desde una perspectiva critica, de la interpelacion vital que estas suponen y de
la necesidad de afrontarlas para el logro de una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de
si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2, CC1,
CC3, CCECL1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a
cuestiones filosoficas a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso
de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y comunicacion, para
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desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y creativa en el ambito de la reflexién
filosofica.

El conocimiento de las técnicas fundamentales de investigacion en filosofia comienza por el dominio
de criterios y procedimientos de busqueda, organizacién y evaluacién de informacion segura y
relevante, tanto en entornos digitales como en otros mas tradicionales, y tanto en el ambito
académico como en el mas cotidiano. Por otro lado, la investigacion filosofica a partir de fuentes
documentales exige no solo el desarrollo, entre otros, del habito lector, sino también del empleo de
estrategias basicas y especificas de andlisis, interpretacion, recensién y evaluacion critica y
filosofica de dichos documentos, sean escritos u orales, de caracter textual o audiovisual, y sean o
no de género estrictamente filosofico. Asimismo, la investigacion filosofica precisa también del
dominio de métodos y protocolos de produccién y transmision de los conocimientos obtenidos, tales
como pautas para la elaboracién y comunicacion publica de proyectos que puedan plasmarse en
textos, disertaciones, presentaciones, documentos audiovisuales o cualquier otro tipo de producto
0 creacién. El objetivo es que el alumnado, genuinamente movido por preguntas y problemas
filoséficos, y una vez obtenida a través de la argumentacion y del didlogo una comprension basica
e informada de las principales tesis y concepciones filoséficas, prosiga y complemente el gjercicio
dialéctico en torno a dichas tesis con una propuesta constructiva que, bajo el formato del trabajo de
investigacién u otro similar, contribuya a desarrollar el juicio propio, la autonomia de criterio y la
madurez personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su analisis
tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso de forma rigurosa, y
evitar modos dogméticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis.

El dominio consciente de los procedimientos de argumentacion es condicién necesaria para pensar
y comunicarse con rigor y efectividad, tanto en el ambito del conocimiento filoséfico o cientifico como
en el de la vida cotidiana, asi como para la formacién del propio juicio y el desarrollo de la autonomia
personal. La argumentacion refiere, indudablemente, un tipo de competencia transversal, como lo
pueden ser igualmente el lenguaje o el calculo, pero dada su importancia para cualquier otro tipo de
aprendizaje, su ensefianza ha de ser tematizada en un espacio educativo propio. EI ambito mas
apropiado para el aprendizaje de los procedimientos de argumentacion es el de la filosofia, pues es
en ella donde se tratan de forma sustantiva, exhaustiva y problematizada los fundamentos,
condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la argumentacién, tanto formal como informal,
asi como su insercion en el proceso completo del conocimiento, a través del estudio de la l6gica
formal, de la argumentacion en general y de los métodos del conocimiento racional. El objetivo es
que el alumnado produzca y reconozca argumentos logica y retéricamente correctos y bien
fundados, asi como que detecte falacias, sesgos y prejuicios en diferentes entornos comunicativos.
Es necesario también que el alumnado se ejercite en aquellas virtudes propias del didlogo filoséfico
y que lo distinguen del simple discurso persuasivo: la investigacién en comun, el compromiso con la
verdad y el reconocimiento respetuoso de todas las ideas y posiciones racionalmente sostenibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filos6fico de manera rigurosa, critica, tolerante y empética,
interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la participacion en
actividades grupales y a través del planteamiento dialégico de las cuestiones filosoficas, para
promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democrética.

El modelo dialégico goza desde sus comienzos de una indudable preeminencia como método del
filosofar y como referente esencial del ejercicio de la ciudadania democratica. Es esta, pues, una de
las competencias mas relevantes de entre aquellas por las que podemos decir que la filosofia
constituye una auténtica educacion civica. El dialogo filoséfico se comprende bajo una idea de
disensién como expresion de pluralidad y requerimiento de complementariedad mas que como mero
conflicto, y alina en torno a si virtudes que en pocas ocasiones aparecen juntas: la exigencia de
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rigor racional, la aceptacién del pluralismo ideoldgico, y la actitud respetuosa y empética hacia
aqguellas personas con las que disentimos sin que por ello dejemos de buscar juntos una posicién
comun. La practica del didlogo filoséfico representa, por lo demés, un proceso analogo al del propio
aprendizaje desde casi cualquier punto de vista pedagogico que incida en los aspectos
motivacionales, el aprendizaje activo y significativo, la ensefianza por indagacién o descubrimiento,
el trabajo colaborativo o la formacién a lo largo de la vida. En general, la actividad dialégica integra
constructivamente los elementos de la incertidumbre y de la critica, permitiendo descubrir a partir
de ellos planteamientos novedosos y superadores, y se rige por los principios de cooperacion,
honestidad y generosidad hermenéutica, asi como por un espiritu abierto e inconcluso, aunque no
por ello menos efectivo para la indagacion filoséfica y para el ejercicio activo y demaocratico de la
ciudadania.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de
los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de diversas tesis relevantes
con respecto a los mismos, para generar una concepcién compleja y no dogmética de dichas
cuestiones e ideas, asi como una actitud abierta, tolerante y comprometida con la resolucion racional
y pacifica de los conflictos.

La tarea de indagacion filosoéfica, tanto histérica como actualmente, y a diferencia de lo que ocurre
en otros ambitos del conocimiento, se presenta radicalmente abierta y disputada en todas sus areas.
Sin embargo, lejos de interpretar este hecho como un defecto o disfuncién, debe concebirse como
una propiedad intrinseca del pensamiento filoséfico, entendido como irreductiblemente plural y
dialéctico, asi como una ocasion para el ejercicio del debate abierto y constructivo en torno a
aquellos asuntos que, por afectar al caracter, sentido y valor Ultimo de las ideas, acciones,
experiencias y circunstancias humanas, no admiten una interpretacion univoca y cerrada. Asi, se
presenta aqui la oportunidad de ejercer una forma compleja de pensamiento en la que se revela, de
forma sistematica, la necesidad de ponerse en el lugar del pensamiento del otro, comprendiendo y
respetando su punto de vista en cuanto fundado honestamente en razones, sin por ello verse llevado
a aceptar las diferentes formas de injusticia y discriminacién que precisamente operan contra las
condiciones de equidad del debate publico. Es, pues, esta competencia, junto con la anteriormente
descrita y relativa al dialogo, la que mejor y mas profundamente puede proporcionar al alumnado
una educacion adecuada para el ejercicio de la ciudadania democrética.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CC1, CC2, CC3.

6. Comprender las principales ideas y teorias filoséficas de los mas importantes pensadores y
pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas, asi como de los problemas
fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa y personal de lo
gue significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de su aportacion al patrimonio
coman.

El didlogo y la investigacion alrededor de las preguntas filoséficas han de radicar en un conocimiento
profundo de aquellas ideas e hip6tesis que forman parte ya del patrimonio cultural comin y que
deben serlo, también, del bagaje intelectual de la ciudadania. Dichas concepciones e ideas,
formuladas y discutidas a lo largo del tiempo por los principales pensadores y pensadoras de la
historia, son parte insustituible de nuestra identidad, del sustrato ideolégico y argumental de las
doctrinas econdmicas, politicas, cientificas, estéticas o religiosas vigentes en nuestra cultura, asi
como del conjunto de principios y valores que orientan o inspiran nuestra actividad moral, social y
politica. Conocer y apreciar esas ideas con rigor y profundidad no es solo condicién para el andlisis
de problemas filosoficos o de orden cultural o ético-politico, sino también para el conocimiento de
uno mismo, en tanto que son esas ideas las que nutren y orientan las acciones y pensamientos que
nos definen. Es también claro que la comprension y el uso del caudal de términos, conceptos y
teorias con que la filosofia ha formulado y tratado cada uno de sus problemas no puede
comprenderse si no es en el contexto de la experiencia genuina de los mismos, por lo que es preciso
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que el alumnado reconozca, valore y reinterprete todas aquellas ideas y propuestas tedricas como
parte de un ejercicio personal y colectivo de verdadera investigacion filoséfica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de cuestiones
fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos, distinguiendo lo
mas substancial de lo accesorio e integrando informacion e ideas de distintos ambitos disciplinares
desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas complejos de modo critico,
creativo y transformador.

Una de las funciones educativas de la filosofia, en su intento por pensar de manera sistematica, y
atendiendo a sus aspectos esenciales, cuestiones de muy diverso tipo, es la de contribuir al logro
de un entendimiento integral, sistémico, inter y transdisciplinar, de asuntos como los de la
especificidad e identidad humana, la naturaleza ultima del cosmos, las condiciones y consecuencias
de la investigacion cientifica, los nuevos entornos mediaticos y comunicativos y otras cuestiones
cuya incidencia global condiciona hoy a distintos niveles nuestra vida. Asi, la naturaleza compleja 'y
global de los problemas ecosociales, de los procesos econémicos y politicos o de los fenébmenos
ligados al desarrollo tecnoldgico y la digitalizacién del entorno, entre otros, pueden entenderse mejor
a través de un andlisis en que se integren datos y explicaciones cientificas junto a concepciones
filoséficas de naturaleza antropolégica, ética, politica o estética. De modo analogo, la ontologia y la
epistemologia filoséficas constituyen un marco disciplinar idéneo para plantear asuntos relativos a
la relacién entre concepciones culturales diversas, a la vinculacién problematica y enriquecedora
entre lo local y lo global, a las controversias cientificas, o a la conexién entre los multiples y cada
vez mas especializados campos del saber y la experiencia humana. En todos los casos se trata de
promover un tipo de comprension compleja, interdisciplinar, categorialmente organizada y
filoséficamente orientada, de problemas, cuestiones y proyectos de naturaleza global; comprension
esta que ha de servir al alumnado para afrontar con espiritu critico y transformador los retos del siglo
XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CPSAA4,
CC1, CC3, CC4, CCECL1.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion
critica y dialéctica de distintas posiciones filos6ficamente pertinentes en la interpretacion y
resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia moral.

Una de las caracteristicas distintivas de la filosofia es su doble dimension teorética y practica, por la
que no solo busca comprender los problemas relativos a la entidad, valor y sentido de la realidad y
la existencia humana, sino también, y en consonancia con ello, clarificar y proponer razonadamente
principios y criterios con que regir acciones, tanto individuales como colectivas, ajustandolas a
ideales y valores que estadn siempre en proceso de revision critica. La ética y la filosofia politica,
como las dos principales disciplinas practicas de la filosofia, exigen, asi, un aprendizaje de
conceptos, marcos teéricos y técnicas de trabajo individual y grupal en el que el analisis de
problemas préacticos fundamentales y relacionados con nuestro presente, tales como los relativos al
logro de la cohesion social, la lucha contra la enfermedad y el hambre, la consecucion de una
ciudadania global, la efectiva implementacion de la igualdad de género y la corresponsabilidad en
los cuidados, los desafios ecosociales o el cumplimiento de los derechos humanos o la resistencia
ante toda forma de violencia, formen parte consustancial del mismo. Por otro lado, conviene tener
en cuenta que, a la hora de abordar tales problemas, la ética y la filosofia politica, lejos de cualquier
adoctrinamiento dogmatico, exigen someter a examen todas las concepciones y sistemas de valores
racionalmente plausibles, de manera que sea el alumnado el que, de forma argumentada y
consistente con criterios validos y asumidos por €l mismo, y a través de la investigacion personal y
en el curso de la interaccion y el dialogo con los demas descubra los principios y actitudes que le
son propios, reconociendo y ponderando aquellos que constituyen la moral vigente y desarrollando
de forma consciente, libre y responsable sus propios juicios éticos y politicos, asi como los valores
y actitudes correspondientes.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAAL.2, CC1,
CC2, CC3, CC4, CE1.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y actividades
con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filos6fico acerca de la belleza y la creacién
artistica, para contribuir a la educacion de los sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva
con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes.

El desarrollo de la sensibilidad y la facultad de apreciacién estética es parte consustancial de la
formacion de la personalidad humana y resulta mas enriquecedor aun cuando se lo vincula al
ejercicio intelectual de la reflexion filosofica. La relacion entre lo filoséfico y lo estético puede darse,
al menos, en dos sentidos: en cuanto al caracter propiamente estético y emocional que podemos
atribuir al pleno ejercicio de la racionalidad tedrica, y en tanto este mismo ejercicio, aplicado al
andlisis de los objetos y fendbmenos estéticos, pueda coadyuvar a la apreciacién intelectual y
emocional de los mismos. En este sentido, la practica filos6fica puede ser aqui un vehiculo idéneo
para promover una relacién armoniosa entre razones y emociones, contribuyendo a una auténtica
educacion emacional en los dos sentidos antes sefialados: resaltando el momento estético de la
propia experiencia filoséfica, tanto en el contenido como en sus modos de expresion, y reflexionando
expresamente sobre lo bello y las emociones superiores que lo acompafian, tanto en el arte como
en otras actividades humanas. Por otro lado, el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la
belleza y sus mediaciones estéticas proporciona un marco de investigacion y reflexion critica sobre
las funciones expresivas, representativas, reflexivas y transformadoras del arte, asi como sobre la
relevancia e influencia actual de la cultura audiovisual y de la imagen, entendiéndola no solo como
medio de transmision de ideas, sino también como lugar propio del pensamiento y la creacion
cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1, CC2, CC3,
CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su
reconocimiento, analisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto filos6ficos como
literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro ambito cultural.

Competencia especifica 2.

2.1 Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion
filoséfica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la bisqueda eficiente y segura
de informacion y la correcta organizacion, analisis, interpretacion, evaluacion, produccién y
comunicacién de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autbnoma y activa en el ambito de la reflexion filoséfica
mediante el disefio, la elaboracion y la comunicacion publica de productos originales tales como
trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.

Competencia especifica 3.

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y
problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas ldgicas, retéricas y

argumentativas.

3.2 Detectar y evitar modos dogmaéticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis,
explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias.
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3.3 Reconocer la importancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la
practica argumentativa y al dialogo con los demas.

Competencia especifica 4.

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y
democratica a través de la participacion en actividades grupales y el ejercicio del dialogo racional,
respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la bdsqueda de la verdad, acerca de
cuestiones y problemas filosoficamente relevantes.

Competencia especifica 5.

5.1 Generar una concepcién compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos mediante el
analisis critico de tesis filosdéficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2 Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de un proceso
dinamico y siempre abierto de reflexién y dialogo, a través del andlisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

Competencia especifica 6.

6.1 Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos pertenecientes a
ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacién con experiencias, acciones 0
acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filosdéficas de algunos
de los mas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacién y el analisis
critico en el contexto de la practica individual o colectiva de la indagacion filoséfica.

Competencia especifica 7.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad de modo
interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de
distintos campos del saber y orientandolos y articulandolos criticamente desde una perspectiva
filoséfica.

Competencia especifica 8.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el andlisis filosofico de problemas
éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas posiciones en disputa y
elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las propias tesis al
respecto.

Competencia especifica 9.

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracion de
los problemas filosoficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través de la reflexién
expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético y el analisis del papel
de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura contemporanea.

Saberes bésicos.

A. Lafilosofia y el ser humano.

1. La reflexion filosofica en torno a la propia filosofia.
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- Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico. Breve recensién histérica de la filosofia. Las
divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales de investigacién. Vigencia y utilidad de la
filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos del siglo XXI.

- Lafilosofia en relacién con otros campos del saber y la actividad humana.
- Métodos y herramientas basicos del filésofo: el uso y analisis critico de fuentes; la comprension

e interpretacion de documentos filosoficos; la identificacion de problemas filos6ficos en otros ambitos
de la cultura; el pensamiento y el didlogo argumentativos; la investigacién y la disertacion filosoéfica.

La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicion filoséfica.

2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filoséfica.

La filosofia y la existencia humana.

El debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural y
condicionantes histérico-culturales. Concepciones filoséficas del ser humano.

- La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién, las
facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

- El problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La especulacién en torno al
transhumanismo.

B. Conocimiento y realidad.
1. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad.

- EIl conocimiento: definicién, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La desinformacion y el
fendmeno de la «posverdad».

- Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias.

- El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. Nociones de l6gica formal. La
deteccion de falacias y sesgos cognitivos.

- El saber cientifico: definicién, demarcacion y metodologias cientificas. La filosofia de la ciencia:
naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico.

- Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la razén poética;
el saber comun.

- La dimensién social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecnociencia
contemporénea. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros saberes.

2. Lacuestion de la naturaleza Ultima de la realidad.
- El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades virtuales.

- Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el problema
de los universales.

- El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia artificial.

- El problema filoséfico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo. Necesidad, azar y
libertad.
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El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.
C. Accibn y creacion.

1. La accion humana: filosofia ética y politica.

El problema ético: cdmo hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacién moral. Las condiciones
del juicio y el dialogo ético.

- La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al relativismo
moral. El reto de una ética universal de minimos.

- Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y éticas
de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental. Eticas
aplicadas.

- Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas generaciones de
derechos humanos.

— Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva
de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia; los
derechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las minorias; los problemas ecosociales y
medioambientales; los derechos de los animales. La bioética.

- El hombre como ser social. Definicién de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestién filoséfica
de la justicia.

- El fundamento de la organizacion social y del poder politico. Teorias del origen
sobrenatural versus teorias contractualistas. La reflexién filoséfica en torno a la democracia.

- El didlogo entorno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Estado;
trabajo, propiedad y distribuciéon de la riqueza. El debate politico contemporaneo: liberalismo,
utilitarismo y comunitarismo.

- ldeales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la perspectiva
de género en la filosofia.

2. Lareflexion filosofica en torno a la creacién artistica.

- Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacion de lo estético con
otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El papel politico del arte.

- Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas estéticos
contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.
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Fisica y Quimica

El Bachillerato es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo por la necesidad de afrontar
los cambios propios del desarrollo madurativo de los adolescentes de esta edad, sino también
porque en esta etapa educativa los aprendizajes adquieren un caracter mas profundo, con el fin de
satisfacer la demanda de una preparacién del alumnado suficiente para la vida y para los estudios
posteriores. Las ensefianzas de Fisica y Quimica en Bachillerato aumentan la formacion cientifica
que el alumnado ha adquirido a lo largo de toda la Educacion Secundaria Obligatoria y contribuyen
de forma activa a que cada estudiante adquiera, con ello, una base cultural cientifica rica y de calidad
gue le permita desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles cientificos y
técnicos para la investigacién y para el mundo laboral.

La separacion de las ensefianzas del Bachillerato en modalidades posibilita una especializacién de
los aprendizajes que configura definitivamente el perfil personal y profesional de cada alumno y
alumna. Esta materia tiene como finalidad profundizar en las competencias que se han desarrollado
durante toda la Educacion Secundaria Obligatoria y que ya forman parte del bagaje cultural cientifico
del alumnado, aunque su caracter de materia de modalidad le confiere también un matiz de
preparacion para los estudios superiores de aquellos estudiantes que deseen elegir una formacion
cientifica avanzada en el curso siguiente, en el que Fisica y Quimica se desdoblard en dos materias
diferentes, una para cada disciplina cientifica.

El enfoque STEM que se pretende otorgar a la materia de Fisica y Quimica en toda la ensefianza
secundaria y en el Bachillerato prepara a los alumnos y alumnas de forma integrada en las ciencias
para afrontar un avance que se orienta a la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
Muchos alumnos y alumnas ejerceran probablemente profesiones que todavia no existen en el
mercado laboral actual, por lo que el curriculo de esta materia es abierto y competencial, y tiene
como finalidad no solo contribuir a profundizar en la adquisicibn de conocimientos, destrezas y
actitudes de la ciencia, sino también encaminar al alumnado a disefiar su perfil personal y profesional
de acuerdo a las que seran sus preferencias para el futuro. Para ello, el curriculo de Fisica y Quimica
de 1.° de Bachillerato se disefia partiendo de las competencias especificas de la materia, como eje
vertebrador del resto de los elementos curriculares. Esto organiza el proceso de ensefianza y
aprendizaje y dota a todo el curriculo de un caracter eminentemente competencial.

A partir de las competencias especificas, este curriculo presenta los criterios de evaluacion. Se trata
de evitar la evaluacién exclusiva de conceptos, por lo que los criterios de evaluacion estan referidos
a las competencias especificas. Para la consecucién de los criterios de evaluacion, el curriculo de
Fisica y Quimica de primero de Bachillerato organiza en bloques los saberes basicos, que son los
conocimientos, destrezas y actitudes que han de ser adquiridos a lo largo del curso, buscando una
continuidad y ampliacién de los de la etapa anterior pero que, a diferencia de esta, no contemplan
un bloque especifico de saberes comunes de las destrezas cientificas basicas, puesto que estos
deben ser trabajados de manera transversal en todos los bloques.

El primer bloque de los saberes basicos recoge la estructura de la materia y del enlace quimico, lo
que es fundamental para la comprensién de estos conocimientos en este curso y el siguiente, no
solo en las materias de Fisica y de Quimica, sino también en otras disciplinas cientificas como la
Biologia.

A continuacién, el bloque de reacciones quimicas proporciona al alumnado un mayor nidmero de
herramientas para la realizacion de calculos estequiométricos avanzados y calculos en general con
sistemas fisicoquimicos importantes, como las disoluciones y los gases ideales.

Los saberes basicos propios de Quimica terminan con el bloque sobre quimica organica, que se
introdujo en el dltimo curso de la Educacién Secundaria Obligatoria, y que se presenta en esta etapa
con una mayor profundidad incluyendo las propiedades generales de los compuestos del carbono y
su nomenclatura. Esto preparara a los estudiantes para afrontar en el curso siguiente como es la
estructura y reactividad de los mismos, algo de evidente importancia en muchos dmbitos de nuestra
sociedad actual como, por ejemplo, la sintesis de farmacos y de polimeros.
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Los saberes de Fisica comienzan con el bloque de cinematica. Para alcanzar un nivel de
significacion mayor en el aprendizaje con respecto a la etapa anterior, este bloque se presenta desde
un enfoque vectorial, de modo que la carga matematica de esta unidad se vaya adecuando a los
requerimientos del desarrollo madurativo del alumnado. Ademas, comprende un mayor nimero de
movimientos que les permite ampliar las perspectivas de esta rama de la mecanica.

Igual de importante es conocer cuales son las causas del movimiento, por eso el siguiente bloque
presenta los conocimientos, destrezas y actitudes correspondientes a la estatica y a la dinamica.
Aprovechando el enfoque vectorial del bloque anterior, el alumnado aplica esta herramienta a
describir los efectos de las fuerzas sobre particulas y sobre solidos rigidos en lo referido al momento
que produce una fuerza, deduciendo cudles son las causas en cada caso. El hecho de centrar este
bloque en la descripcién analitica de las fuerzas y sus ejemplos, y no en el caso particular de las
fuerzas centrales, que se incluyen en Fisica de 2.° de Bachillerato, permite una mayor comprension
para sentar las bases del conocimiento significativo.

Por ultimo, el bloque de energia presenta los saberes como continuidad a los que se estudiaron en
la etapa anterior, profundizando mas en el trabajo, la potencia y la energia mecéanica y su
conservacion; asi como en los aspectos basicos de termodinamica que les permitan entender el
funcionamiento de sistemas termodinamicos simples y sus aplicaciones mas inmediatas. Todo ello
encaminado a comprender la importancia del concepto de energia en nuestra vida cotidiana y en
relacién con otras disciplinas cientificas y tecnolégicas.

Este curriculo de Fisica y Quimica para 1.° de Bachillerato se presenta como una propuesta
integradora que afianza las bases del estudio, poniendo de manifiesto el aprendizaje competencial,
y que despierta vocaciones cientificas entre el alumnado. Combinado con una metodologia
integradora STEM se asegura el aprendizaje significativo del alumnado, lo que resulta en un mayor
numero de estudiantes de disciplinas cientificas.

Competencias especificas.

1. Resolver problemas y situaciones relacionados con la fisica y la quimica, aplicando las leyes y
teorias cientificas adecuadas, para comprender y explicar los fendmenos naturales y evidenciar el
papel de estas ciencias en la mejora del bienestar comdn y en la realidad cotidiana.

Aplicar los conocimientos cientificos adecuados a la explicacién de los fenémenos naturales
requiere la construccién de un razonamiento cientifico que permita la formacién de pensamientos
de orden superior necesarios para la construccion de significados, lo que a su vez redunda en una
mejor comprensién de dichas leyes y teorias cientificas en un proceso de retroalimentacion.
Entender de este modo los fendmenos fisicoquimicos, implica comprender las interacciones que se
producen entre cuerpos y sistemas en la naturaleza, analizarlas a la luz de las leyes y teorias
fisicoquimicas, interpretar los fendbmenos que se originan y utilizar herramientas cientificas para la
toma y registro de datos y su analisis critico para la construccion de nuevo conocimiento cientifico.

El desarrollo de esta competencia requiere el conocimiento de las formas y procedimientos estandar
que se utilizan en la investigacién cientifica del mundo natural y permite al alumnado, a su vez, forjar
una opinién informada en los aspectos que afectan a su realidad cercana para actuar con sentido
critico en su mejora a través del conocimiento cientifico adquirido. Asi pues, el desarrollo de esta
competencia especifica permite detectar los problemas del entorno cotidiano y de la realidad
socioambiental global, y abordarlos desde la perspectiva de la fisica y de la quimica, buscando
soluciones sostenibles que repercutan en el bienestar social comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEMS5,
CPSAA1.2.

2. Razonar con solvencia, usando el pensamiento cientifico y las destrezas relacionadas con el
trabajo de la ciencia, para aplicarlos a la observacion de la naturaleza y el entorno, a la formulacién
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de preguntas e hipétesis y a la validacion de las mismas a través de la experimentacion, la
indagacién y la basqueda de evidencias.

El alumnado ha de desarrollar habilidades para observar desde una 6ptica cientifica los fenomenos
naturales y para plantearse sus posibles explicaciones a partir de los procedimientos que
caracterizan el trabajo cientifico, particularmente en las areas de la fisica y de la quimica. Esta
competencia especifica contribuye a lograr el desempefio de investigar los fenémenos naturales a
través de la experimentacion, la bausqueda de evidencias y el razonamiento cientifico, haciendo uso
de los conocimientos que el alumnado adquiere en su formacion. Las destrezas que ha adquirido
en etapas anteriores le permiten utilizar en Bachillerato la metodologia cientifica con mayor rigor y
obtener conclusiones y respuestas de mayor alcance y mejor elaboradas.

El alumnado competente establece continuamente relaciones entre lo meramente académico y las
vivencias de su realidad cotidiana, lo que le permite encontrar las relaciones entre las leyes y las
teorias que aprenden y los fenédmenos que observan en el mundo que les rodea. De esta manera,
las cuestiones que plantean y las hipotesis que formulan estan elaboradas de acuerdo con
conocimientos fundamentados y ponen en evidencia las relaciones entre las variables que estudian
en términos matematicos y las principales leyes de la fisica y la quimica. Asi, las conclusiones y
explicaciones que se proporcionan son coherentes con las teorias cientificas conocidas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, CPSAA4,
CEL1.

3. Manejar con propiedad y solvencia el flujo de informacion en los diferentes registros de
comunicacién de la ciencia como la nomenclatura de compuestos quimicos, el uso del lenguaje
matematico, el uso correcto de las unidades de medida, la seguridad en el trabajo experimental,
para la produccién e interpretacion de informacion en diferentes formatos y a partir de fuentes
diversas.

Para lograr una completa formacién cientifica del alumnado es necesario adecuar el nivel de
exigencia al evaluar sus destrezas para la comunicacion cientifica. Para ello, el desarrollo de esta
competencia en esta etapa educativa pretende que los alumnos y alumnas comprendan la
informacién que se les proporciona sobre los fendmenos fisicoquimicos que ocurren en el mundo
cotidiano, sea cual sea el formato en el que les sea proporcionada, y produzcan nueva informacién
con correccidn, veracidad y fidelidad, utilizando correctamente el lenguaje matematico, los sistemas
de unidades, las normas de la IUPAC y la normativa de seguridad de los laboratorios cientificos, con
la finalidad de reconocer el valor universal del lenguaje cientifico en la transmisién de conocimiento.

El correcto uso del lenguaje cientifico universal y la soltura a la hora de interpretar y producir
informacion de caracter cientifico permiten a cada estudiante crear relaciones constructivas entre la
fisica, la quimica y las demas disciplinas cientificas y no cientificas que son propias de otras areas
de conocimiento que se estudian en el Bachillerato. Ademas, prepara a los estudiantes para
establecer también conexiones con una comunidad cientifica activa, preocupada por conseguir una
mejora de la sociedad que repercuta en aspectos tan importantes como la conservacion del
medioambiente y la salud individual y colectiva, lo que dota a esta competencia especifica de un
caracter esencial para este curriculo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM4, CD2.

4. Utilizar de forma autdbnoma, critica y eficiente plataformas digitales y recursos variados, tanto para
el trabajo individual como en equipo, consultando y seleccionando informacion cientifica veraz,
creando materiales en diversos formatos y comunicando de manera efectiva en diferentes entornos
de aprendizaje, para fomentar la creatividad, el desarrollo personal y el aprendizaje individual y
social.

El desarrollo de las competencias cientificas requiere el acceso a diversidad de fuentes de

informacidn para la seleccidn y utilizacion de recursos didacticos, tanto tradicionales como digitales.
En la actualidad muchos de los recursos necesarios para la ensefianza y el aprendizaje de la fisica
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y la quimica pueden encontrarse en distintas plataformas digitales de contenidos, por lo que su uso
autonomo facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la comprensién, la
elaboracién de juicios, la creatividad y el desarrollo personal. Su uso critico y eficiente implica la
capacidad de seleccionar, entre los distintos recursos existentes, aquellos que resultan veraces y
adecuados para las necesidades de formacién, ajustados a las tareas que se estan desempefiando
y al tiempo disponible.

A su vez, es necesaria la autonomia, responsabilidad y uso critico de las plataformas digitales y sus
diferentes entornos de aprendizaje como, por ejemplo, las herramientas de comunicacién para el
trabajo colaborativo mediante el intercambio de ideas y contenidos, citando las fuentes y respetando
los derechos de autor, a partir de documentos en distintos formatos de modo que se favorezca el
aprendizaje social. Para esto, es necesario que el alumnado aprenda a producir materiales
tradicionales o digitales que ofrezcan un valor, no solo para si mismos, sino también para el resto
de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD1, CD3,
CPSAA3.2, CE2.

5. Trabajar de forma colaborativa en equipos diversos, aplicando habilidades de coordinacion,
comunicacién, emprendimiento y reparto equilibrado de responsabilidades, para predecir las
consecuencias de los avances cientificos y su influencia sobre la salud propia y comunitaria y sobre
el desarrollo medioambiental sostenible.

El aprendizaje de la fisica y de la quimica, en lo referido a métodos de trabajo, leyes y teorias mas
importantes, y las relaciones entre ellas, el resto de las ciencias y la tecnologia, la sociedad y el
medioambiente, implica que el alumnado desarrolle una actitud comprometida en el trabajo
experimental y el desarrollo de proyectos de investigacion en equipo, adopte ciertas posiciones
éticas y sea consciente de los compromisos sociales que se infieren de estas relaciones.

Ademas, el proceso de formacion en ciencias implica el trabajo activo integrado con la lectura, la
escritura, la expresién oral, la tecnologia y las mateméticas. El desarrollo de todas estas destrezas
de forma integral tiene mucho mas sentido si se realiza en colaboracion dentro de un grupo diverso
que respete las diferencias de género, orientacion, ideologia, etc., en el que forman parte no solo la
cooperacion, sino también la comunicacién, el debate y el reparto consensuado de
responsabilidades. Las ideas que se plantean en el trabajo de estos equipos son validadas a través
de la argumentacion y es necesario el acuerdo comun para que el colectivo las acepte, al igual que
sucede en la comunidad cientifica, en la que el consenso es un requisito para la aceptacion universal
de las nuevas ideas, experimentos y descubrimientos. No se deben olvidar, por otra parte, las
ventajas de desarrollar el trabajo colaborativo por la interdependencia positiva entre los miembros
del equipo, la complementariedad, la responsabilidad compartida, la evaluacién grupal, etc., que se
fomentan a través del desarrollo de esta competencia especifica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, STEMS5,
CPSAA3.1, CPSAA3.2.

6. Participar de forma activa en la construccion colectiva y evolutiva del conocimiento cientifico, en
su entorno cotidiano y cercano, para convertirse en agentes activos de la difusién del pensamiento
cientifico, la aproximacién escéptica a la informacién cientifica y tecnolégica y la puesta en valor de
la preservacion del medioambiente y la salud publica, el desarrollo econémico y la busqueda de una
sociedad igualitaria.

Por ultimo, esta competencia especifica pretende dotar al alumnado de la destreza para decidir con
criterios cientificamente fundamentados y valorar la repercusiéon técnica, social, econémica y
medioambiental de las distintas aplicaciones que tienen los avances, las investigaciones y los
descubrimientos que la comunidad cientifica acomete en el transcurso de la historia, con la finalidad
de construir ciudadanos y ciudadanas competentes comprometidos con el mundo en el que viven.
El conocimiento y explicacién de los aspectos mas importantes para la sociedad de la ciencia y la
tecnologia permite valorar criticamente cuéles son las repercusiones que tienen, y asi el alumnado
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puede tener mejores criterios a la hora de tomar decisiones sobre los usos adecuados de los medios
y productos cientificos y tecnoldgicos que la sociedad pone a su disposicion.

Asimismo, esta competencia especifica se desarrolla a través de la participacion activa del
alumnado en proyectos que involucren la toma de decisiones y la ejecucién de acciones
cientificamente fundamentadas en su vida cotidiana y entorno social. Con ello mejora la conciencia
social de la ciencia, algo que es necesario para construir una sociedad del conocimiento mas
avanzada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, STEM4, STEMS5,
CPSAAS5, CE2.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Aplicar las leyes vy teorias cientificas en el analisis de fendmenos fisicoquimicos cotidianos,
comprendiendo las causas que los producen y explicandolas utilizando diversidad de soportes y
medios de comunicacion.

1.2 Resolver problemas fisicoquimicos planteados a partir de situaciones cotidianas, aplicando las
leyes y teorias cientificas para encontrar y argumentar las soluciones, expresando adecuadamente
los resultados.

1.3 Identificar situaciones problematicas en el entorno cotidiano, emprender iniciativas y buscar
soluciones sostenibles desde la fisica y la quimica, analizando criticamente el impacto producido en
la sociedad y el medioambiente.

Competencia especifica 2.

2.1 Formular y verificar hipétesis como respuestas a diferentes problemas y observaciones,
manejando con soltura el trabajo experimental, la indagacién, la basqueda de evidencias vy el
razonamiento légico-matematico.

2.2 Utilizar diferentes métodos para encontrar la respuesta a una sola cuestion u observacion,
cotejando los resultados obtenidos y asegurandose asi de su coherencia y fiabilidad.

2.3 Integrar las leyes y teorias cientificas conocidas en el desarrollo del procedimiento de la
validacion de las hipétesis formuladas, aplicando relaciones cualitativas y cuantitativas entre las
diferentes variables, de manera que el proceso sea mas fiable y coherente con el conocimiento
cientifico adquirido.

Competencia especifica 3.

3.1 Utilizar y relacionar de manera rigurosa diferentes sistemas de unidades, empleando
correctamente su notacion y sus equivalencias, haciendo posible una comunicacién efectiva con
toda la comunidad cientifica.

3.2 Nombrar y formular correctamente sustancias simples, iones y compuestos quimicos inorganicos
y organicos utilizando las normas de la IUPAC, como parte de un lenguaje integrador y universal
para toda la comunidad cientifica.

3.3 Emplear diferentes formatos para interpretar y expresar informacion relativa a un proceso
fisicoguimico concreto, relacionando entre si la informacion que cada uno de ellos contiene y
extrayendo de él lo més relevante durante la resolucion de un problema.

3.4 Poner en practica los conocimientos adquiridos en la experimentacion cientifica en laboratorio o
campo, incluyendo el conocimiento de sus materiales y su normativa basica de uso, asi como de las
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normas de seguridad propias de estos espacios, y comprendiendo la importancia en el progreso
cientifico y emprendedor de que la experimentacién sea segura, sin comprometer la integridad fisica
propia ni colectiva.

Competencia especifica 4.

4.1 Interactuar con otros miembros de la comunidad educativa a través de diferentes entornos de
aprendizaje, reales y virtuales, utilizando de forma auténoma y eficiente recursos variados,
tradicionales y digitales, con rigor y respeto y analizando criticamente las aportaciones de todo el
mundo.

4.2 Trabajar de forma auténoma vy versatil, individualmente y en equipo, en la consulta de
informacidén y la creacién de contenidos, utilizando con criterio las fuentes y herramientas mas
fiables, y desechando las menos adecuadas, mejorando asi el aprendizaje propio y colectivo.

Competencia especifica 5.

5.1 Participar de manera activa en la construccion del conocimiento cientifico, evidenciando la
presencia de la interaccion, la cooperacion y la evaluacién entre iguales, mejorando el
cuestionamiento, la reflexién y el debate al alcanzar el consenso en la resolucion de un problema o
situacion de aprendizaje.

5.2 Construir y producir conocimientos a través del trabajo colectivo, ademas de explorar alternativas
para superar la asimilacién de conocimientos ya elaborados y encontrando momentos para el
analisis, la discusién y la sintesis, obteniendo como resultado la elaboracion de productos
representados en informes, pdsteres, presentaciones, articulos, etc.

5.3 Debatir, de manera informada y argumentada, sobre las diferentes cuestiones
medioambientales, sociales y éticas relacionadas con el desarrollo de las ciencias, alcanzando un
consenso sobre las consecuencias de estos avances y proponiendo soluciones creativas en comun
a las cuestiones planteadas.

Competencia especifica 6.

6.1 Identificar y argumentar cientificamente las repercusiones de las acciones que el alumno o
alumna emprende en su vida cotidiana, analizando como mejorarlas como forma de participar
activamente en la construccién de una sociedad mejor.

6.2 Detectar las necesidades de la sociedad sobre las que aplicar los conocimientos cientificos
adecuados que ayuden a mejorarla, incidiendo especialmente en aspectos importantes como la
resolucién de los grandes retos ambientales, el desarrollo sostenible y la promocion de la salud.
Saberes bésicos.

A. Enlace quimico y estructura de la materia.

- Desarrollo de la tabla periédica: contribuciones histéricas a su elaboracién actual e importancia
como herramienta predictiva de las propiedades de los elementos.

- Estructura electrénica de los atomos tras el andlisis de su interacciéon con la radiacién
electromagnética: explicacién de la posicién de un elemento en la tabla periédica y de la similitud en
las propiedades de los elementos quimicos de cada grupo.

- Teorias sobre la estabilidad de los 4&tomos e iones: prediccion de la formacion de enlaces entre

los elementos, representacion de estos y deduccion de cudles son las propiedades de las sustancias
guimicas. Comprobacion a través de la observacion y la experimentacion.
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- Nomenclatura de sustancias simples, iones y compuestos quimicos inorganicos: composicién y
aplicaciones en la vida cotidiana.

B. Reacciones quimicas.

- Leyes fundamentales de la quimica: relaciones estequiométricas en las reacciones quimicas y en
la composicion de los compuestos. Resoluciéon de cuestiones cuantitativas relacionadas con la
quimica en la vida cotidiana.

- Clasificacién de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la quimica y aspectos
importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la conservacion del medioambiente o el
desarrollo de farmacos.

- Calculo de cantidades de materia en sistemas fisicoquimicos concretos, como gases ideales o
disoluciones y sus propiedades: variables mesurables propias del estado de los mismos en
situaciones de la vida cotidiana.

- Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos industriales mas
significativos de la ingenieria quimica.

C. Quimica orgéanica.
- Propiedades fisicas y quimicas generales de los compuestos organicos a partir de las estructuras
quimicas de sus grupos funcionales: generalidades en las diferentes series homdlogas y

aplicaciones en el mundo real.

- Reglas de la IUPAC para formular y nombrar correctamente algunos compuestos organicos mono
y polifuncionales (hidrocarburos, compuestos oxigenados y compuestos nitrogenados).

D. Cinematica.
- Variables cinematicas en funcién del tiempo en los distintos movimientos que puede tener un
objeto, con o sin fuerzas externas: resolucién de situaciones reales relacionadas con la fisica y el

entorno cotidiano.

- Variables que influyen en un movimiento rectilineo y circular: magnitudes y unidades empleadas.
Movimientos cotidianos que presentan estos tipos de trayectoria.

- Relacioén de la trayectoria de un movimiento compuesto con las magnitudes que lo describen.
E. Estatica y dindmica.

- Prediccion, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento estatico o dinamico de una
particula y un sdélido rigido bajo la accion de un par de fuerzas.

- Relacién de la mecanica vectorial aplicada sobre una particula con su estado de reposo o de
movimiento: aplicaciones estaticas o dinamicas de la fisica en otros campos, como la ingenieria o
el deporte.

- Interpretacion de las leyes de la dinamica en términos de magnitudes como el momento lineal y
el impulso mecénico: aplicaciones en el mundo real.

F. Energia.

- Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipétesis sobre el consumo energético de
sistemas mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su rendimiento.
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- Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacion a la conservacién de la
energia mecéanica en sistemas conservativos y no conservativos y al estudio de las causas que
producen el movimiento de los objetos en el mundo real.

- Variables termodinamicas de un sistema en funcién de las condiciones: determinacion de las
variaciones de temperatura que experimenta y las transferencias de energia que se producen con
Su entorno.
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Fisica

La fisica, como disciplina que estudia la naturaleza, se encarga de entender y describir el universo,
desde los fenbmenos que se producen en el microcosmos hasta aquellos que se dan en el
macrocosmos. La materia, la energia y las interacciones se comportan de forma distinta en las
diferentes situaciones, lo que hace que los modelos, principios y leyes de la fisica que el alumnado
ha de aplicar para explicar la naturaleza deban ajustarse a la escala de trabajo y a que las
respuestas que encuentre seran siempre aproximadas y condicionadas por el contexto. Resulta
adecuado que los alumnos y alumnas perciban la fisica como una ciencia que evoluciona, y
reconozcan también que los conocimientos que implica la relacionan intimamente con la tecnologia,
la sociedad y el medioambiente, lo que la convierte en una ciencia indispensable para la formacion
individual de cada estudiante de la modalidad de Ciencias y Tecnologia, pues le permite formar
parte activa de una ciencia en construccion a partir del analisis de su evolucion histérica y de las
destrezas que adquiere para observar, explicar y demostrar los fenémenos naturales.

Por otro lado, con la ensefianza de esta materia se pretende desmitificar que la fisica sea algo
complejo, mostrando que muchos de los fenbmenos que ocurren en el dia a dia pueden
comprenderse y explicarse a través de modelos y leyes fisicas accesibles. Conseguir que resulte
interesante el estudio de estos fenébmenos contribuye a formar una ciudania critica y con una base
cientifica adecuada. La fisica esta presente en los avances tecnolégicos que facilitan un mejor
desarrollo econémico de la sociedad, que actualmente prioriza la sostenibilidad y busca soluciones
a los graves problemas ambientales. La continua innovacién impulsa este desarrollo tecnoldgico y
el alumnado, que puede formar parte de esta comunidad cientifica, debe poseer las competencias
para contribuir a él y los conocimientos, destrezas y actitudes que lleven asociados. Fomentar en el
estudiante la curiosidad por el funcionamiento y conocimiento de la naturaleza es el punto de partida
para conseguir unos logros que contribuirdn de forma positiva en la sociedad.

El disefio de la materia parte de las competencias especificas, cuyo desarrollo permite al alumnado
adquirir conocimientos, destrezas y actitudes cientificos avanzados. Estas competencias no se
refieren exclusivamente a elementos de la fisica, sino que también hacen referencia a elementos
transversales que juegan un papel importante en la completa formacién de los alumnos y alumnas.
En este proceso no debe olvidarse el caracter experimental de esta ciencia, por eso se propone la
utilizacion de metodologias y herramientas experimentales, entre ellas la formulacion matematica
de las leyes y principios, los instrumentos de laboratorio y las herramientas tecnolégicas que pueden
facilitar la comprension de los conceptos y fenédmenos. Por otro lado, estas competencias también
pretenden fomentar el trabajo en equipo y los valores sociales y civicos para lograr personas
comprometidas que utilicen la ciencia para la formaciéon permanente a lo largo de la vida, el
desarrollo medioambiental, el bien comunitario y el progreso de la sociedad.

Los conocimientos, destrezas y actitudes bésicas que ha adquirido el alumnado en la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria y en el primer curso de Bachillerato han creado en €l una
estructura competencial sobre la que consolidar y construir los saberes cientificos que aporta la
fisica en este curso. Los diferentes bloques de saberes béasicos de la materia de Fisica de
Bachillerato van enfocados a relacionar y completar a los de las ensefianzas de etapas anteriores,
de forma que el alumnado pueda adquirir una percepcién global de las distintas lineas de trabajo en
fisica y de sus muy diversas aplicaciones. Aunque aparezcan presentados de este modo, en realidad
la ordenacion de los bloques no responde a una secuencia establecida para que el profesorado
pueda trabajar de acuerdo a la temporalizacién mas adecuada para las necesidades de su grupo
concreto.

Los dos primeros blogues hacen referencia a la teoria clasica de campos. En el primero de ellos se
abarcan los conocimientos, destrezas y actitudes referidos al estudio del campo gravitatorio. En él
se presentan, empleando las herramientas matematicas adecuadas, las interacciones que se
generan entre particulas masicas y, en relaciébn con algunos de los conocimientos de cursos
anteriores, su mecanica, su energia y los principios de conservacion. A continuacion, el segundo
blogue comprende los saberes sobre electromagnetismo. Describe los campos eléctrico y
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magnético, tanto estaticos como variables en el tiempo, y sus caracteristicas y aplicaciones
tecnoldgicas, biosanitarias e industriales.

El siguiente bloque se refiere a vibraciones y ondas, contemplando el movimiento oscilatorio como
generador de perturbaciones y su propagacion en el espacio-tiempo a través de un movimiento
ondulatorio. Finalmente, presenta la conservacion de energia en las ondas y su aplicacién en
ejemplos concretos como son las ondas sonoras y las ondas electromagnéticas, lo que abre el
estudio de los procesos propios de la 6ptica fisica y la éptica geométrica.

Con el dltimo bloque se muestra el panorama general de la fisica del presente y el futuro. En él se
exponen los conocimientos, destrezas y actitudes de la fisica cuantica y de la fisica de particulas.
Bajo los principios fundamentales de la fisica relativista, este bloque incluye modelos que explican
la constitucion de la materia y los procesos que ocurren cuando se estudia ciencia a nivel
microscopico. Este bloque permitird al alumnado aproximarse a las fronteras de la fisica y abrira su
curiosidad —el mejor motor para su aprendizaje— al ver que todavia quedan muchas preguntas por
resolver y muchos retos que deben ser atendidos desde la investigacién y el desarrollo de esta
ciencia.

Para completar el aprendizaje competencial de esta materia, el curriculo presenta los criterios de
evaluacion. Al referirse directamente a las competencias especificas, estos evallan el progreso
competencial del alumnado de forma significativa, pretendiendo una evaluacién que vaya mas alla
de verter integramente contenidos teéricos o resultados, y justifican el saber Gtil sobre situaciones
concretas de la naturaleza, es decir, van encaminadas a la adquisicion de estrategias y herramientas
para la resolucién de problemas como elemento clave del aprendizaje significativo. La integracion
de aprendizajes en un contexto global permite, asi, que el desarrollo cientifico del alumnado
contribuya en su evaluacion.

Con esta materia se busca, en definitiva, que los alumnos y alumnas generen curiosidad por la
investigacién de las ciencias y se formen para satisfacer las demandas sociales, tecnoldgicas e
industriales que nos deparan el presente y el futuro cercano, sin perder la perspectiva del punto de
vista medioambiental y de justicia social.

Competencias especificas.

1. Utilizar las teorias, principios y leyes que rigen los procesos fisicos mas importantes, considerando
su base experimental y desarrollo matematico en la resolucion de problemas, para reconocer la
fisica como una ciencia relevante implicada en el desarrollo de la tecnologia, la economia, la
sociedad y la sostenibilidad ambiental.

Utilizar los principios, leyes y teorias de la fisica requiere de un amplio conocimiento de sus
fundamentos tedricos. Comprender y describir, a través de la experimentacion o la utilizacion de
desarrollos matematicos, las interacciones que se producen entre cuerpos y sistemas en la
naturaleza permite, a su vez, desarrollar el pensamiento cientifico para construir nuevo conocimiento
aplicado a la resolucién de problemas en distintos contextos en los que interviene la fisica. Esto
implica apreciar la fisica como un campo del saber con importantes implicaciones en la tecnologia,
la economia, la sociedad y la sostenibilidad ambiental.

De esta forma, a partir de la comprensidn de las implicaciones de la fisica en otros campos de la
vida cotidiana, consigue formarse una opinién fundamentada sobre las situaciones que afectan a
cada contexto, lo que es necesario para desarrollar un pensamiento critico y una actitud adecuada
para contribuir al progreso a través del conocimiento cientifico adquirido, aportando soluciones
sostenibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEM3,
CD5.

2. Adoptar los modelos, teorias y leyes aceptados de la fisica como base de estudio de los sistemas
naturales y predecir su evolucién para inferir soluciones generales a los problemas cotidianos
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relacionados con las aplicaciones practicas demandadas por la sociedad en el campo tecnolégico,
industrial y biosanitario.

El estudio de la fisica, como ciencia de la naturaleza, debe proveer de la competencia para analizar
fenémenos que se producen en el entorno natural. Para ello, es necesario adoptar los modelos,
teorias y leyes que forman los pilares fundamentales de este campo de conocimiento y que a su vez
permiten predecir la evolucidn de los sistemas y objetos naturales. Al mismo tiempo, esta adopcion
se produce cuando se relacionan los fendmenos observados en situaciones cotidianas con los
fundamentos y principios de la fisica.

Asi, a partir del analisis de diversas situaciones particulares se aprende a inferir soluciones
generales a los problemas cotidianos, que pueden redundar en aplicaciones practicas necesarias
para la sociedad y que daran lugar a productos y beneficios a través de su desarrollo desde el campo
tecnoldgico, industrial o biosanitario.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM5, CPSAA2,
CcCaA.

3. Utilizar el lenguaje de la fisica con la formulacién matematica de sus principios, magnitudes,
unidades, ecuaciones, etc., para establecer una comunicacion adecuada entre diferentes
comunidades cientificas y como una herramienta fundamental en la investigacion.

El desarrollo de esta competencia especifica pretende trasladar a los alumnos y alumnas un
conjunto de criterios para el uso de formalismos con base cientifica, con la finalidad de poder
plantear y discutir adecuadamente la resolucién de problemas de fisica y discutir sus aplicaciones
en el mundo que les rodea. Ademas, se pretende que valoren la universalidad del lenguaje
matemético y su formulacién para intercambiar planteamientos fisicos y sus resoluciones en
distintos entornos y medios.

Integrar al alumnado en la participacion colaborativa con la comunidad cientifica requiere de un
cbdigo especifico, riguroso y comun que asegure la claridad de los mensajes que se intercambian
entre sus miembros. Del mismo modo, con esta competencia especifica se pretende atender a la
demanda de los avances tecnolégicos teniendo en cuenta la conservacion del medioambiente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1,
STEM4, CD3.

4. Utilizar de forma auténoma, eficiente, critica y responsable recursos en distintos formatos,
plataformas digitales de informacién y de comunicacion en el trabajo individual y colectivo para el
fomento de la creatividad mediante la produccién y el intercambio de materiales cientificos y
divulgativos que faciliten acercar la fisica a la sociedad como un campo de conocimientos accesible.

Entre las destrezas que deben adquirirse en los nuevos contextos de ensefianza y aprendizaje
actuales se encuentra la de utilizar plataformas y entornos virtuales de aprendizaje. Estas
plataformas sirven de repositorio de recursos y materiales de distinto tipo y en distinto formato y son
Utiles para el aprendizaje de la fisica, asi como medios para el aprendizaje individual y social. Es
necesario, pues, utilizar estos recursos de forma auténoma y eficiente para facilitar el aprendizaje
autorregulado y al mismo tiempo ser responsable en las interacciones con otros estudiantes y con
el profesorado.

Al mismo tiempo, la produccion y el intercambio de materiales cientificos y divulgativos permiten
acercar la fisica de forma creativa a la sociedad, presentandola como un campo de conocimientos
accesible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, STEM5, CD1,
CD3, CPSAAA4.
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5. Aplicar técnicas de trabajo e indagacion propias de la fisica, asi como la experimentacion, el
razonamiento légico-matematico y la cooperacioén, en la resolucién de problemas y la interpretacién
de situaciones relacionadas, para poner en valor el papel de la fisica en una sociedad basada en
valores éticos y sostenibles.

Las ciencias de la naturaleza tienen un caracter experimental intrinseco. Uno de los principales
objetivos de cualquiera de estas disciplinas cientificas es la explicacién de los fendmenos naturales,
lo que permite formular teorias y leyes para su aplicacién en diferentes sistemas. El caso de la fisica
no es diferente, y es relevante trasladar a los alumnos y alumnas la curiosidad por los fendmenos
gue suceden en su entorno y en distintas escalas. Hay procesos fisicos cotidianos que son
reproducibles facilmente y pueden ser explicados y descritos con base en los principios y leyes de
la fisica. También hay procesos que, aun no siendo reproducibles, estan presentes en el entorno
natural de forma generalizada y gracias a los laboratorios virtuales se pueden simular para
aproximarse mas facilmente a su estudio.

El trabajo experimental constituye un conjunto de etapas que fomentan la colaboracién e intercambio
de informacion, ambos muy necesarios en los campos de investigacion actuales. Para ello, se debe
fomentar en su desarrollo la experimentacion y estimacion de los errores, la utilizacion de distintas
fuentes documentales en varios idiomas y el uso de recursos tecnoldgicos. Finalmente, se debe
plasmar la informacion en informes que recojan todo este proceso, lo que permitiria a los estudiantes
formar, en un futuro, parte de la comunidad cientifica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, CPSAA3.2, CC4,
CE3.

6. Reconocer y analizar el caracter multidisciplinar de la fisica, considerando su relevante recorrido
historico y sus contribuciones al avance del conocimiento cientifico como un proceso en continua
evolucidn e innovacion, para establecer unas bases de conocimiento y relacion con otras disciplinas
cientificas.

La fisica constituye una ciencia profundamente implicada en distintos ambitos de nuestras vidas
cotidianas y que, por tanto, forma parte clave del desarrollo cientifico, tecnolégico e industrial. La
adecuada aplicacion de sus principios y leyes permite la resolucién de diversos problemas basados
en los mismos conocimientos, y la aplicacion de planteamientos similares a los estudiados en
distintas situaciones muestra la universalidad de esta ciencia.

Los conocimientos y aplicaciones de la fisica forman, junto con los de otras ciencias como las
matemaéticas o la tecnologia, un sistema simbiético cuyas aportaciones se benefician mutuamente.
La necesidad de formalizar experimentos para verificar los estudios implica un incentivo en el
desarrollo tecnoldgico y viceversa, el progreso de la tecnologia alumbra nuevos descubrimientos
que precisan de explicacion a través de las ciencias basicas como la fisica. La colaboracion entre
distintas comunidades cientificas expertas en diferentes disciplinas es imprescindible en todo este
desarrollo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: stem2, stem5, CPSAA5,
cel.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer la relevancia de la fisica en el desarrollo de la ciencia, la tecnologia, la economia, la
sociedad y la sostenibilidad ambiental, empleando adecuadamente los fundamentos cientificos

relativos a esos ambitos.

1.2 Resolver problemas de manera experimental y analitica, utilizando principios, leyes y teorias de
la fisica.
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Competencia especifica 2.

2.1 Analizar y comprender la evolucion de los sistemas naturales, utilizando modelos, leyes y teorias
de la fisica.

2.2 Inferir soluciones a problemas generales a partir del analisis de situaciones particulares y las
variables de que dependen.

2.3 Conocer aplicaciones practicas y productos utiles para la sociedad en el campo tecnolégico,
industrial y biosanitario, analizandolos en base a los modelos, las leyes y las teorias de la fisica.

Competencia especifica 3.

3.1 Aplicar los principios, leyes y teorias cientificas en el analisis critico de procesos fisicos del
entorno, como los observados y los publicados en distintos medios de comunicacion, analizando,
comprendiendo y explicando las causas que los producen.

3.2 Utilizar de manera rigurosa las unidades de las variables fisicas en diferentes sistemas de
unidades, empleando correctamente su notacion y sus equivalencias, asi como la elaboracion e
interpretacion adecuada de graficas que relacionan variables fisicas, posibilitando una comunicacion
efectiva con toda la comunidad cientifica.

3.3 Expresar de forma adecuada los resultados, argumentando las soluciones obtenidas, en la
resolucién de los ejercicios y problemas que se plantean, bien sea a través de situaciones reales o
ideales.

Competencia especifica 4.

4.1 Consultar, elaborar e intercambiar materiales cientificos y divulgativos en distintos formatos con
otros miembros del entorno de aprendizaje, utilizando de forma auténoma y eficiente plataformas
digitales.

4.2 Usar de forma critica, ética y responsable medios de comunicacién digitales y tradicionales como
modo de enriquecer el aprendizaje y el trabajo individual y colectivo.

Competencia especifica 5.

5.1 Obtener relaciones entre variables fisicas, midiendo y tratando los datos experimentales,
determinando los errores y utilizando sistemas de representacién grafica.

5.2 Reproducir en laboratorios, reales o virtuales, determinados procesos fisicos modificando las
variables que los condicionan, considerando los principios, leyes o teorias implicados, generando el
correspondiente informe con formato adecuado e incluyendo argumentaciones, conclusiones, tablas
de datos, graficas y referencias bibliograficas.

5.3 Valorar la fisica, debatiendo de forma fundamentada sobre sus avances y la implicacion en la
sociedad, desde el punto de vista de la ética y de la sostenibilidad.

Competencia especifica 6.

6.1 Identificar los principales avances cientificos relacionados con la fisica que han contribuido a la
formulacién de las leyes y teorias aceptadas actualmente en el conjunto de las disciplinas cientificas,
como las fases para el entendimiento de las metodologias de la ciencia, su evolucién constante y

su universalidad.

6.2 Reconocer el caracter multidisciplinar de la ciencia y las contribuciones de unas disciplinas en
otras, estableciendo relaciones entre la fisica y la quimica, la biologia, la geologia o las matematicas.
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Saberes basicos.
A. Campo gravitatorio.

- Determinacion, a través del célculo vectorial, del campo gravitatorio producido por un sistema de
masas. Efectos sobre las variables cinematicas y dindmicas de objetos inmersos en el campo.

- Momento angular de un objeto en un campo gravitatorio: calculo, relacion con las fuerzas
centrales y aplicacion de su conservacién en el estudio de su movimiento.

- Energia mecanica de un objeto sometido a un campo gravitatorio: deduccién del tipo de
movimiento que posee, calculo del trabajo o los balances energéticos existentes en desplazamientos
entre distintas posiciones, velocidades y tipos de trayectorias.

- Leyes que se verifican en el movimiento planetario y extrapolacién al movimiento de satélites y
cuerpos celestes.

- Introduccion a la cosmologia y la astrofisica como aplicacion del campo gravitatorio: implicacién
de la fisica en la evolucion de objetos astronémicos, del conocimiento del universo y repercusion de
la investigacién en estos &mbitos en la industria, la tecnologia, la economia y en la sociedad.

B. Campo electromagnético.

- Campos eléctrico y magnético: tratamiento vectorial, determinacién de las variables cinematicas
y dindmicas de cargas eléctricas libres en presencia de estos campos. Fenémenos naturales y
aplicaciones tecnoldgicas en los que se aprecian estos efectos.

- Intensidad del campo eléctrico en distribuciones de cargas discretas y continuas: célculo e
interpretacion del flujo de campo eléctrico.

- Energia de una distribucién de cargas estaticas: magnitudes que se modifican y que permanecen
constantes con el desplazamiento de cargas libres entre puntos de distinto potencial eléctrico.

- Campos magnéticos generados por hilos con corriente eléctrica en distintas configuraciones
geomeétricas: rectilineos, espiras, solenoides o toros. Interaccion con cargas eléctricas libres
presentes en su entorno.

- Lineas de campo eléctrico y magnético producido por distribuciones de carga sencillas, imanes e
hilos con corriente eléctrica en distintas configuraciones geométricas.

- Generacion de la fuerza electromotrizz funcionamiento de motores, generadores vy
transformadores a partir de sistemas donde se produce una variacion del flujo magnético.

C. Vibraciones y ondas.

- Movimiento oscilatorio: variables cinematicas de un cuerpo oscilante y conservacién de energia
en estos sistemas.

- Movimiento ondulatorio: graficas de oscilaciéon en funcién de la posicién y del tiempo, ecuacion
de onda que lo describe y relacion con el movimiento armonico simple. Distintos tipos de
movimientos ondulatorios en la naturaleza.

- Fendémenos ondulatorios: situaciones y contextos naturales en los que se ponen de manifiesto
distintos fenomenos ondulatorios y aplicaciones. Ondas sonoras y sus cualidades. Cambios en las
propiedades de las ondas en funcion del desplazamiento del emisor y receptor.

- Naturaleza de la luz: controversias y debates historicos. La luz como onda electromagnética.
Espectro electromagnético.
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- Formacién de imagenes en medios y objetos con distinto indice de refraccién. Sistemas Opticos:
lentes delgadas, espejos planos y curvos y sus aplicaciones.

D. Fisica relativista, cuantica, nuclear y de particulas.

- Principios fundamentales de la Relatividad especial y sus consecuencias: contraccion de la
longitud, dilatacién del tiempo, energia y masa relativistas.

- Dualidad onda-corpusculo y cuantizacion: hipétesis de De Broglie y efecto fotoeléctrico. Principio
de incertidumbre formulado en base al tiempo y la energia.

- Modelo estandar en la fisica de particulas. Clasificaciones de las particulas fundamentales. Las
interacciones fundamentales como procesos de intercambio de particulas (bosones). Aceleradores
de patrticulas.

- Nucleos atomicos y estabilidad de isétopos. Radiactividad natural y otros procesos nucleares.
Aplicaciones en los campos de la ingenieria, la tecnologia y la salud.

196



Fundamentos Artisticos

La complejidad del arte radica en su propia concepcioén, que ha dado lugar a que tanto su definicién
como su funcién hayan ido cambiando a lo largo de la historia y presenten diferencias dependiendo
de la cultura y el contexto geografico desde los que se consideren. En consecuencia, la
aproximacion al arte resulta compleja y dindmica, y en esta relatividad residen tanto la dificultad de
su estudio, como el atractivo y la riqueza de su percepcion y apreciacion. Los diferentes enfoques y
puntos de vista en este sentido apuntan hacia procesos metodolégicos y de conocimiento que, lejos
de ser subjetivos, son perfectamente objetivables y susceptibles de ser estudiados y aplicados.

A través de la materia de Fundamentos Artisticos, el alumnado analiza diferentes obras de diversas
disciplinas artisticas, con variadas formas y técnicas, identificandolas, ubicandolas cronologica y
espacialmente, y vinculando ese proceso con la idea de creacion artistica. La vision de la historia
del arte entendida desde sus aspectos basicos permite al alumnado construir un discurso
argumentado y, en un estadio posterior, interpretar las creaciones artisticas, ampliando los recursos
propios y enriqueciendo su repertorio. Todo ello, ademas, favorece que el alumnado desarrolle una
conciencia sensible hacia el patrimonio cultural y artistico. Mencién aparte merece el descubrimiento
y la visibilizacién de obras y artistas que, por diversos motivos, han sido excluidos del relato de la
historia del arte tradicional. En este sentido, es indispensable abordar el andlisis de los diferentes
contextos histdricos, sociales y geograficos de creacion desde una perspectiva de género que
permita que el alumnado entienda cudl ha sido y cudl es el papel de la mujer en el arte. Asimismo,
realizar el estudio de las distintas obras también desde una perspectiva intercultural ayudara a que
alumnos y alumnas puedan desarrollar una actitud respetuosa con la diversidad y comprometida
con la igualdad y la cohesién social.

El andlisis comparado entre obras de distintas épocas y culturas permite realizar conexiones
significativas entre movimientos, lo que ofrece la oportunidad de enriquecer la interpretacion de las
producciones artisticas, favoreciendo asi una vision menos compartimentada del arte. Esta
percepcion diacronica e intercultural del patrimonio artistico contribuye a que el alumnado pueda
opinar de manera argumentada, abierta y plural sobre las creaciones artisticas de cualquier cultura,
época y estilo.

Por otra parte, los aprendizajes derivados del andlisis y la apreciacion estética de las distintas obras
van ligados a la comprensién de los procesos de creacion y produccion artistica. De este modo, el
alumnado puede poner en practica dichos aprendizajes en los proyectos artisticos que lleve a cabo
a partir de otras materias de esta modalidad, ademas de sentar las bases que le permitiran afrontar
una formacién artistica superior o participar en proyectos profesionales vinculados al arte.

La materia de Fundamentos Artisticos esta estructurada en torno tres ejes: por un lado, el analisis
de producciones artisticas a lo largo de la historia y la identificacion de sus elementos constituyentes
y las claves de sus lenguajes; todo ello asociado a la época o corriente estética en la que las obras
han sido creadas. Por otro, el conocimiento de las metodologias, las herramientas y los
procedimientos de blsqueda, registro, andlisis, estudio y presentacion de informacion, privilegiando
el uso de recursos digitales. Por ultimo, la adquisicion de una conciencia sensible y de respeto hacia
el patrimonio artistico y la cultura visual.

Las competencias especificas de la materia, en coherencia con dichos ejes, se han desarrollado a
partir de las competencias clave y los objetivos establecidos para la etapa de Bachillerato, en
especial, de los descriptores de la competencia en conciencia y expresion culturales, a lo que se
afladen aspectos relacionados con la comunicacion verbal, la digitalizacién, la convivencia
democratica, la sostenibilidad medioambiental, la interculturalidad o la creatividad. Las
competencias especificas combinan los aspectos relacionados con la evolucion del concepto de arte
y sus funciones a lo largo de la historia con las estrategias y métodos de analisis de las diferentes
obras y sus contextos. Todo ello, ademas del estudio de las creaciones artisticas y su comparacién
con otras obras de distintas épocas y culturas, permite al alumnado no solo enriquecer su repertorio,
sino también adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para desarrollar una
interpretacion propia del arte, aumentando de ese modo su sensibilidad y su sentido critico.
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Asimismo, le permitiran aprender a elaborar proyectos artisticos propios, ya sean individuales o
colectivos, de modo que pueda dar forma a sus ideas y aprenda a afrontar nuevos retos artisticos.

Los criterios de evaluacidon, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas,
estan disefiados para comprobar su grado de consecucion por parte del alumnado.

Los saberes basicos de la materia se articulan en torno a seis bloques. EIl primer blogue, «Los
fundamentos del arte», introduce el concepto de arte, asi como las diferentes herramientas que se
utilizan para su andlisis. El segundo, «Vision, realidad y representacion», incluye las distintas formas
de representacion de la realidad a través de diferentes movimientos artisticos, desde el arte primitivo
hasta la abstraccion. El tercer bloque, «El arte clasico y sus proyecciones», recoge la tradicion
grecorromana, incorporando diferentes obras pictoricas, escultéricas y arquitectonicas. El cuarto
bloque, «Arte y expresién», se acerca a algunos movimientos artisticos que destacan por su
vertiente expresiva. «Naturaleza, sociedad y comunicacion en el arte» recoge, por un lado, las
influencias de la naturaleza en el arte y, por otro, la importancia del arte en la sociedad y en la
comunicacién. Por ultimo, el bloque de «Metodologias y estrategias» engloba las metodologias de
estudio y andlisis del arte desde distintas perspectivas, asi como los saberes relacionados con el
trabajo en equipo y las fases de los proyectos artisticos.

Para la adquisicibn de las competencias especificas de la materia, es conveniente disefiar
situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado adquirir y aplicar las habilidades de andlisis,
innovacion, trabajo en equipo e interpretacién de las diferentes producciones artisticas. En el
desarrollo de estas situaciones, los conocimientos, destrezas y actitudes han de trabajarse de
manera conjunta y progresiva, incrementando el grado de complejidad. Mediante las situaciones de
aprendizaje, el alumnado tendra acceso a una vision mas dinamica tanto de las aplicaciones directas
de los aprendizajes adquiridos en el mundo laboral y profesional, como de la transferencia de esas
experiencias a otras disciplinas o campos de saber.

Competencias especificas.

1. Comprender los cambios en la concepcion del arte, analizando las semejanzas y las diferencias
entre distintos periodos histéricos o contextos culturales, para explicar el enriquecimiento que
supone la diversidad.

La definicién del concepto de arte sigue abriendo debates a dia de hoy. Su significado es un
elemento vivo, cambiante, que ha ido modificandose a lo largo de la historia de la humanidad. No
se trata solamente de cambios asociados a la cronologia de los acontecimientos, sino que se
relacionan con la diversidad de las culturas que producen arte. La aparicion del arte informal, el
cuestionamiento dadaista o la irrupcién de la fotografia, por ejemplo, provocaron fuertes
conmociones en este concepto, por lo que constituyen hitos con los que el alumnado debe
familiarizarse.

La apreciacion y el conocimiento de esos cambios supone un enriquecimiento de los recursos con
los que el alumnado llevara a cabo el analisis de manifestaciones artisticas de diferentes estilos y
épocas con un criterio mas formado, comparando obras distintas, estableciendo conexiones entre
ellas y explicandolas de manera argumentada. Todo ello hara posible que el alumnado pueda
explicar el enriquecimiento que supone la diversidad artistica a través de producciones orales,
escritas 0 multimodales, acercandose a ella sin prejuicios y ampliando asi su propio repertorio
cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CPSAA4, CC1,
CCEC1, CCEC2.

2. Reflexionar sobre las funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la evolucién de su
papel en cada periodo, para apreciar sus singularidades y poner en valor el patrimonio cultural y
artistico de cualquier época.
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Al ahondar en el significado del arte, surge irremediablemente el cuestionamiento de su utilidad. Del
mismo modo que ha ido cambiando el concepto, también lo ha hecho la funcién del arte a lo largo
de la historia. Las funciones magica, religiosa, pedagdgica, conmemorativa o estética conforman,
entre otras, algunos de los multiples cometidos que las producciones artisticas han desempefado
desde los origenes de la humanidad. A su vez, las distintas sociedades y culturas han otorgado usos
diferentes a productos artisticos ya existentes, a veces muy alejados de los que tuvieron en el
momento de su creacion. Este dinamico juego de atribucion de funcionalidades de la actividad
artistica debe ser conocido y apreciado por el alumnado para que, de esta forma, conceda al
patrimonio cultural y artistico de cualquier época la importancia que tiene. Ademas, los alumnos y
alumnas han de ser conscientes de los condicionamientos ambientales y contextuales que
enmarcan cualquier produccidn artistica y que condicionan su funcién para analizar las obras desde
el respeto, con profundidad y criterio, y compartir sus conclusiones por medio de producciones
orales, escritas o multimodales en las que ponga en valor sus singularidades y descarte las miradas
prejuiciosas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CPSAA4, CC1,
CC3, CCEC1, CCEC2.

3. Analizar formal, funcional y semanticamente producciones artisticas de diversos periodos y
estilos, reconociendo sus elementos constituyentes y las claves de sus lenguajes y usando
vocabulario especifico, para desarrollar el criterio estético y ampliar las posibilidades de disfrute del
arte.

Cada estilo, tendencia 0 movimiento artistico posee unas claves comunes asociadas a un lenguaje
propio que ayudan a su comprension e identificacion en el momento de la recepcion de las obras.
Este método de aproximacion, que busca la clasificacién de las obras de arte, consiste en una
primera forma de abordar la complejidad circunstancial y sustancial de la produccion artistica. Con
el fin de acercarse al estudio de los estilos, movimientos o tendencias en el arte, es necesario
investigar diversas producciones artisticas y analizar la informacion obtenida a partir de fuentes
analdgicas y digitales, explicando tanto las particularidades y los puntos en comin como las
diferencias. El alumnado debe conocer la amplia terminologia especifica para saber describir con
un lenguaje preciso, adecuado y coherente la multiplicidad de matices, variables y sutilezas que
admite el andlisis de una obra de arte.

Ademas, debe comprender y aplicar con criterio las diferentes metodologias de estudio de las
formas, las funciones y los significados asociados a los movimientos y estilos artisticos, porque
fundamentan la aproximacién a las obras y permiten reconocer los diferentes lenguajes utilizados
en el arte. El objetivo es desarrollar en el alumnado un criterio estético informado ante cualquier
manifestacion artistica, que fusione en su contemplacion la identificacion del estilo y el contexto con
la valoracion de la riqueza expresiva del arte, aumentando asi las posibilidades de disfrute en su
recepcion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CD1, CPSAA1.2,
CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

4. Explicar obras artisticas realizadas en distintos medios y soportes, identificando el contexto social,
geografico e histérico en el que se crearon, asi como sus posibles influencias y proyecciones, para
valorarlas como testimonios de una época y una cultura y como elementos del patrimonio.

Para poder apreciar correctamente el patrimonio artistico no solo es necesario conocer en
profundidad las obras que lo componen, sino que también se debe entender el contexto de su
creacion. Asi, para realizar un acercamiento riguroso al estilo de una obra determinada en cualquier
medio o soporte y al movimiento en que se enmarca, han de tenerse en cuenta los aspectos
histéricos, geogréaficos y sociales que los rodean. Esto, sumado a un andlisis técnico y
procedimental, proporcionara las claves necesarias para la interpretacion de las distintas
manifestaciones artisticas y permitira al alumnado valorar las obras de una manera consciente y
respetuosa. Incluir la perspectiva de género al abordar el andlisis del contexto histérico, social y
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geografico en el que las obras fueron creadas ayudara, ademas, a que alumnos y alumnas
comprendan el papel que la mujer ha desempefiado en el arte a lo largo de la historia y las distintas
consideraciones que se han tenido de ella en funcién de cada época. En este sentido, no solo se
habran de estudiar sus representaciones, sino también sus aportaciones como creadoras.

Por otro lado, en la diversidad del patrimonio cultural y artistico se dan diferentes tipos de relaciones:
desde las influencias entre estilos, separados o no en el tiempo, hasta la permanencia de ciertos
elementos de un periodo a otro, pasando por las reacciones, rechazos o subversiones que genera
un estilo o corriente concreta. El estudio, conocimiento e identificacion de los fenémenos que
condicionan las relaciones entre obras o estilos, abordado a partir de diversas fuentes analdgicas y
digitales, permite al alumnado analizar con mayor criterio y profundidad cualquier produccion
artistica. De esta manera, se generan conexiones que permiten alcanzar una visién mas aguda de
la obra en su contexto.

Las conclusiones del analisis de las obras realizadas en distintos medios y soportes, que daran lugar
a producciones orales, escritas o multimodales en las que el alumnado pueda compartir los
resultados de su investigacion, permiten valorar las manifestaciones artisticas como testimonio
cultural de su época y también como parte de la totalidad del patrimonio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CD1,
CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

5. Comprender el poder comunicativo del arte, identificando y reconociendo el reflejo de las
experiencias vitales en diferentes producciones, para valorar la expresion artistica como herramienta
potenciadora de la creatividad, la imaginacion, la autoestima y el crecimiento personal.

Los diferentes lenguajes caracteristicos de la creacion artistica suponen una gran herramienta para
transmitir tanto ideas y conceptos como sentimientos y emociones. Pero el significado del arte, como
en todo acto comunicativo, es el resultado de la combinaciéon de la expresion del artista y la
recepcion de la obra por parte del publico. El conocimiento y la practica de esta doble dimensién de
los lenguajes artisticos permiten al alumnado profundizar en los analisis de las producciones
artisticas, expresando y compartiendo lo experimentado ante todo tipo de obras. Igualmente, al
conectar sus experiencias vitales con los productos artisticos, el alumnado puede considerar la
expresion artistica como un medio para desarrollar la creatividad, la imaginacion, la autoestima y el
crecimiento personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CPSAAl.1,
CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1, CCEC2, CCEC3.1.

6. Interpretar diversas creaciones artisticas a partir del estudio de su forma, su significado, su
contexto de creacion y su recepcion, para desarrollar la sensibilidad y el sentido critico y para
apreciar la diversidad de percepciones y opiniones ante las producciones artisticas.

El estudio de la forma, el significado y el contexto destacan entre los aspectos basicos del analisis
de las producciones artisticas y, ademas, son también relevantes en el analisis de su recepcion. Su
identificacién permite al alumnado avanzar con criterio hacia un nivel superior de acercamiento a la
obra: la interpretacion, que supone, a partir del analisis anterior, vincular la produccion artistica a
elementos ajenos a ella que pueden encontrarse en diferentes campos del conocimiento. La
interpretacion requiere de un ejercicio de incorporacién, no solamente de ideas y conocimientos
propios, sino también de sentimientos y emociones. De esta forma, se hace posible que la obra
resulte algo vivo para el alumnado, haciéndola suya y convirtiéndola en un objeto dinamizador del
didlogo y de la pluralidad de opiniones, asi como favorecedor de la empatia. La interpretacién
enriquece la creatividad del alumnado. Al valorar diferentes puntos de vista, este aprende a
desarrollar la sensibilidad y el sentido critico y a apreciar la diversidad de percepciones y opiniones
ante las producciones artisticas. Las interpretaciones propias de distintas obras artisticas pueden
ser comunicadas a través de textos orales, escritos y multimodales, de modo que den lugar a
debates y puestas en comun de los diferentes puntos de vista.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CPSAA4, CC1,
CC3, CCEC1, CCEC2.

7. Elaborar con creatividad proyectos artisticos individuales o colectivos, investigando estilos,
técnicas y lenguajes multidisciplinares y seleccionando y aplicando los mas adecuados, para dar
forma a las ideas y objetivos planteados y para aprender a afrontar nuevos retos artisticos.

Los proyectos artisticos innovadores y creativos que integran diferentes disciplinas, considerando
espacialmente el entorno digital, suponen una manera de impulsar el arte y la cultura y dan forma a
ideas y objetivos dentro de un contexto de diversidad cultural que favorezca esta clase de retos. La
participacion en estos proyectos supone la necesidad de una organizacion de personas y de
recursos, asi como su planificacién en diferentes fases. La participacion activa del alumnado en
proyectos individuales y colectivos le permitira aprender a organizarse, a distribuir las tareas y a
valorar las aportaciones de los demas con respeto y empatia. Estas tareas han de desarrollarse en
un contexto de inclusién que favorezca el uso de metodologias colaborativas.

En este proceso resulta clave la integracion de recursos y de medios para el desarrollo y difusién de
los proyectos. Para ello, tanto el uso de lenguajes y técnicas multidisciplinares como la combinacion
y aplicacion creativa de los mismos deben dotar al alumnado de las habilidades necesarias para
afrontar con solvencia otros proyectos futuros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CD3, CPSAA3.1,
CPSAA3.2, CC3, CE2, CE3, CCECA4.1, CCECA4.2.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Explicar de forma respetuosa el enriquecimiento que supone la diversidad en el arte, estudiando
obras de épocas y culturas distintas a partir de la vinculacién con su contexto y analizando el

concepto de arte al que responden.

1.2 Argumentar la evolucién de la concepcion del arte en la historia, comparando con iniciativa sus
significados en periodos y culturas diferentes y analizando sus semejanzas y diferencias.

Competencia especifica 2.

2.1 Distinguir las funciones del arte a lo largo de la historia, analizando sin prejuicios su evolucion a
partir del estudio de diversas producciones artisticas de distintos estilos y épocas.

2.2 Explicar las singularidades de diversas manifestaciones culturales y artisticas, relacionandolas
con su funcion de forma abierta, critica y respetuosa.

Competencia especifica 3.
3.1 Identificar los elementos constituyentes de manifestaciones artisticas de diversos periodos y
estilos, reconociendo las claves de sus lenguajes y justificando su relacién con la época, artista o

movimiento correspondiente.

3.2 Analizar formal, funcional y semanticamente, con criterio y sensibilidad, diferentes
manifestaciones artisticas, haciendo uso de la terminologia especifica asociada a sus lenguajes.

Competencia especifica 4.
4.1 Analizar producciones artisticas de diversos estilos y épocas y realizadas en distintos medios y

soportes, relacionandolas con su contexto social, geografico e historico de creacion y explicando las
posibles relaciones con obras de otras épocas y culturas.
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4.2 Compartir las conclusiones de investigaciones sobre producciones artisticas de diversos estilos
y épocas y las relaciones con su contexto, usando los medios analdgicos y digitales mas adecuados.

Competencia especifica 5.

5.1 Explicar las diferentes posibilidades expresivas del arte y su poder de transmision de ideas,
conceptos, sentimientos y emociones a partir de obras de artistas de distintas épocas y estilos,
analizando las distintas interpretaciones que se han dado de ellas.

5.2 Analizar producciones artisticas de diversos periodos y estilos, vinculandolas creativamente con
experiencias vitales propias y ajenas y valorandolas como herramientas potenciadoras de la
creatividad, la imaginacion, la autoestima y el crecimiento personal.

Competencia especifica 6.

6.1 Interpretar creaciones artisticas de distintos periodos y estilos, analizando su forma, su
significado y su contexto de creacion e incorporando las ideas, conocimientos, emociones y

sentimientos propios.

6.2 Comparar las interpretaciones que se han dado de diversas manifestaciones artisticas,
analizando los diferentes puntos de vista y proponiendo una valoracién personal.

Competencia especifica 7.

7.1 Plantear proyectos artisticos, individuales o colectivos, seleccionando los estilos, técnicas y
lenguajes mas adecuados de diversas disciplinas, y organizando y distribuyendo las tareas de
manera razonada.

7.2 Llevar a cabo con creatividad proyectos artisticos individuales o colectivos, materializando las
ideas y objetivos planteados, aplicando los aprendizajes adquiridos, asumiendo los roles asignados
y respetando, en su caso, las aportaciones de los demés.

Saberes bésicos.

A. Los fundamentos del arte.

- Tecnologia del arte, materiales, técnicas y procedimientos.

- Terminologia especifica del arte y la arquitectura.

— Aspectos historicos, geogréficos y sociales del arte.

- Teorias del arte. Definicién de arte a lo largo de la historia y perspectiva actual.

- Metodologias de estudio de las formas, las funciones y los significados asociados a los
movimientos y estilos artisticos, y de analisis técnico y procedimental a la obra de arte.

- Perspectiva de género en el arte: representaciones y creaciones de mujeres.

- Arte conceptual y arte objeto.

B. Vision, realidad y representacion.

- Introduccion al arte precolombino y el arte africano precolonial.

- Sistemas de representacion espacial en la pintura. De la pintura primitiva a la ruptura cubista.

- El impresionismo y posimpresionismo pictorico.
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- El Realismo: conceptos y enfoques. El Hiperrealismo.

- El Surrealismo. Influencias posteriores en el arte, el cine y la publicidad.

- La abstraccién: origenes y evolucion.

C. El arte clasico y sus proyecciones.

- Introduccion a la arquitectura y escultura griegas. Ordenes. Obras y periodos mas relevantes.
- El retrato escultérico en la Roma Antigua.

- Claves de la arquitectura a través de las diferentes épocas y estilos: de la romanizacion a la Baja
Edad Media.

- El renacer del arte clasico en la arquitectura, pintura y escultura: del trecento al cinquecento.
- La proyeccién clasica en la edad contemporanea: del Neoclasicismo a la pintura metafisica.
D. Arte y expresion.

- La exaltacion barroca, aportaciones a la pintura y escultura.

- El Romanticismo y el origen de la modernidad.

- El Expresionismo aleméan. Del Fauvismo al Expresionismo Figurativo del s. XX.

- Del rechazo dadaista al arte intermedia de Fluxus.

E. Naturaleza, sociedad y comunicacion en el arte.

- La arquitectura del vidrio y hierro y el Movimiento Moderno. La arquitectura organica.

- El Modernismo. Arquitectura y artes aplicadas. La Bauhaus. Arte y funcion. Disefio y artes
aplicadas. El Art Déco. Arte y artesania.

- Arte y medios de comunicacion: del cartel y el cémic al Pop Art.
- Arte y ecologia. Del Land Art y el Arte Povera hasta nuestros dias.
- El arte en pantalla: el videoarte, arte en las redes, arte digital. La luz como elemento pléstico.

- El arte como instrumento de transformacién de la sociedad. De los individualismos artisticos al
arte colaborativo. Espacios urbanos e intervenciones artisticas. Arte urbano.

F. Metodologias y estrategias de proyectos artisticos.
- Metodologia proyectual. Fases de los proyectos artisticos.

- La distribucién de tareas en los proyectos artisticos colectivos: criterios de seleccién a partir de
las habilidades requeridas.

- Estrategias de seleccion de estilos, técnicas y lenguajes.
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Fundamentos de Administracién y Gestion

Nos encontramos en un mundo mas sujeto que nunca a transformaciones rapidas y profundas. Por
esa razon, la sociedad actual requiere una ciudadania competente para desenvolverse en entornos
rapidamente cambiantes, en los que el riesgo y la toma de decisiones siempre estan presentes.
Aprender a desenvolverse en este tipo de entornos inciertos, permitira al alumnado enfocar su
desarrollo personal y profesional, fortaleciendo su autoestima, desarrollar su capacidad de gestién
y asumir riesgos de forma responsable, para progresar como ciudadanos y ciudadanas autbnomos
y autosuficientes.

La etapa educativa de Bachillerato ofrece una formacion general imprescindible para comprender el
mundo en el que vivimos y dar respuesta a muchos de sus interrogantes. Entre sus finalidades,
pretende dotar a nuestro alumnado de una formacion adecuada que le capacite para resolver los
retos que plantea el entorno econémico, mediante un aprendizaje basado en la adquisicion de las
competencias clave para el aprendizaje permanente, que acentla la necesidad de introducir en la
educacion herramientas que permitan lograr que lo aprendido se pueda aplicar en tiempo real y
genere ideas, teorias, productos y conocimientos novedosos. En concreto, la materia de
Fundamentos de Administracion y Gestion busca, a través de la practica, promover experienciasen
el alumnado, relacionadas con las ocho competencias clave: desde la competencia linguistica,
con presentaciones, redaccién de documentacién empresarial, entre otros aspectos, pasando por
la competencia plurilinglie, inevitable en el mundo econdmico, la competencia STEM,
imprescindibles para gestionar un proyecto de empresa, la competencia digital por el impacto que,
en el mundo econdémico tienen las innovaciones digitales, la competencia personal, social y de
aprender a aprender, desarrollada a través del autoconocimiento del alumnado sobre sus
capacidades y la aplicacion de estas en un proyecto propio), la competencia ciudadana, dado que
todo el desarrollo del proyecto empresarial tiene en cuenta aspectos de ciudadania responsable, la
competencia en conciencia y expresion cultural, a través de la vinculacion del proyecto empresarial
con un entorno cultural determinado, para llegar a la vinculacién de esta materia con la competencia
emprendedora, a cuyo desarrollo posiblemente ninguna otra contribuya de forma mas directa.

El curriculo de esta materia se disefia tomando como referentes los descriptores operativos, que
concretan el desarrollo competencial esperado; se desarrolla a partir de aprendizajes significativos,
funcionales y de interés para el alumnado y esta organizado en torno a la adquisicion de unas
competencias especificas que tratan, en primer lugar, de promover un espiritu proactivo. Se trata,
pues, de una materia totalmente practica y competencial que permite al alumnado afrontar retos
vitales y profesionales, como pueden ser el autoconocimiento, el desarrollo de las llamadas
habilidades blandas (soft skills) y la aproximacién al mundo empresarial, mediante el desarrollo de
un proyecto emprendedor contextualizado en la economia local.

La finalidad educativa de esta materia est4 en consonancia con la Recomendacion del Consejo de
la Uni6n Europea de 22 de mayo de 2018, que establece que el sistema educativo incluya el
emprendimiento como uno de sus objetivos curriculares: “Los Estados miembros deben (...)
favorecer la competencia emprendedora, la creatividad y el sentido de la iniciativa, en especial entre
los jovenes, entre otras cosas mediante el fomento de oportunidades entre los jévenes estudiantes
para que como minimo lleven a cabo una experiencia practica de emprendimiento durante su
escolarizacion”. Esta misma aspiracion se recoge en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre
(conocida como LOMLOE), que incluye la competencia emprendedora y el sentido de iniciativa como
una de las claves del sistema educativo. ElI disefio de la asignatura ha tenido en cuenta las
nuevas formas de entender la actividadeconémica, establecidas en documentos trascendentales
para la materia, como el Plan de Accién de Economia Circular, que la UE aprob6 en 2020, junto con
la Agenda 2030 promulgada por Organizacién de las NacionesUnidas.

En cuanto a la programacion de esta materia, se propone su concrecion desde una perspectiva
tedrico-practica, aplicando los saberes al desarrollo de un proyecto empresarial propio, en cada una
de sus fases. De este modo, los aprendizajes se construirdn en y desde la accion. El alumnado
ideara, gestionara recursos, desarrollara un proyecto personal y tomara decisiones en un ambiente
flexible y abierto, que le permita desplegar sus aptitudes y potenciar sus destrezas, junto con
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actitudes emprendedoras, trabajando individualmente o en equipo. Esta dinamica de trabajo genera
una cultura creativa, colaborativa y de participacion, dirigida a crear valor para los demas, que
contribuya al emprendimiento y al desarrollo econémico local, en armonia con las necesidades de
progreso social y la sostenibilidad del sistema.Ademas, la materia pretende valorar el talento propio
e individual de nuestros alumnos y alumnas, al considerar que la diversidad es clave en los procesos
de innovacion.

Esta materia se propone como optativa para todo el alumnado de la etapa educativa de Bachillerato.
Para quienes continlen sus estudios en materias econémicas, tanto universitarias como de
formacion profesional, la materia aportara un respaldo practico, que favorecerda una comprension
global del mundo de la empresa, mientras que para el alumnado que no siga itinerarios centrados
en lo econémico, le aportara un contacto con el emprendimiento y la economia real, que le resultara
imprescindible en su futuro laboral y profesional.

Los criterios de evaluacion establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal, que
pueda ser aplicado en situaciones o actividades del ambito personal, social y académico, con una
futura proyeccion profesional.

Los saberes basicos que contribuyen a adquirir las competencias especificas se organizan en tres
blogues equilibrados. En el primero, se aborda el autoconocimiento y evaluacién de las propias
cualidades emprendedoras, el desarrollo de la capacidad de innovacion y la puesta en marcha de
la idea de empresa. En el segundo bloque de saberes, se examinan las partes de la empresa, con
el fin de que el alumnado apliqgue esos conocimientos a su propio proyecto y los utilice en la toma
de decisiones, asi como las normas contables y fiscales, lo cual no solo tiene aplicacién empresarial,
sino también en la futura vida auténoma del alumnado. En el tercero, se propone, desde una
perspectiva tedrico-practica, la ampliacién de los saberes a la exposicién y justificacion de un
proyecto empresarial y se analizan los efectosde la puesta en marcha de la empresa en el progreso
social y la sostenibilidad.

Competencias especificas.

1. Identificar la importancia de la cultura emprendedora y la innovacidon como elementos necesarios
para garantizar el desarrollo sostenible de un pais y la competitividad de su economia, analizando
el papel fundamental que desempefia el proceso emprendedor en la sociedad, para desarrollar ideas
propias relacionadas con la innovacion.

Es bien conocida la importancia para una sociedad de una cultura de aprecio y apoyo a la actividad
innovadora y emprendedora, como elemento fundamental de impulso al crecimiento. Tanto en el
mundo académico como en el empresarial y politico se considera la actitud emprendedora de la
poblacibn como elemento necesario para garantizar un crecimiento sostenido. Por ello, es
imprescindible que el alumnado conozca la importancia que la innovacion y el espiritu emprendedor
tienen en el conjunto de la economia.

La innovacion nace de una idea y se concreta a través de un proyecto emprendedor. El origen de
una idea puede ser variado, desde la observacion casual, o por asociacién mental, o a través de la
reflexién, o por imitacion, etc., pero es especialmente interesante la aplicacion de técnicas
especificas dirigidas a la generacion de ideas. El alumnado practicaré este tipo de técnicas, que se
encuentran bien comprobadas en la vida empresarial, para generar y evaluar ideas.

Ademas, es relevante que conozca cédmo desarrollar un proyecto de empresa, documento donde se
desarrolla y concreta la idea de negocio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM4, CD1,
CPSAA4, CE1, CE3.
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2. Desarrollar un proyecto empresarial propio, identificando, tanto las decisiones mas relevantes que
debe tomar el promotor como las principales areas de desarrollo dentro de la funcién directiva, para
dar respuesta a retos empresariales, en un entorno local o global.

El emprendedor debe tomar una serie de decisiones cruciales para iniciar su proyecto de empresa:
decidir la ubicacion, los trabajadores que va a contratar, la maquinaria que va a emplear, los canales
de distribucion para su producto o servicio, las herramientas mas adecuadas de marketing y
publicidad, las inversiones necesarias y las fuentes de financiacion mas econémicas y convenientes,
etc.

Es necesario que el alumnado establezca razonadamente estas condiciones iniciales y, mas
importante aln, que sepa adoptar decisiones correctas segun vayan cambiando el contexto.Siempre
que las circunstancias lo permitan, es conveniente que esta competencia se desarrolle pormedio de
equipos de trabajo.

Una vez que se ha tomado la decisién de llevar a cabo un proyecto empresarial, es momento de
desarrollar y poner en préactica su idea de negocio. Las empresas son sistemas organizados en
diferentes areas departamentales relacionadas todas ellas y que buscan un fin Ultimo, la buena
marcha de la empresa.

El alumnado conocera la estructura organizativa dentro de la empresay aplicara las herramientas y
estrategias necesarias para su buen funcionamiento. Asimismo, desarrollara habilidades para tomar
decisiones en diferentes areas y utilizara diferentes herramientas para llevar a cabo las principales
funciones empresariales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM3, STEM4,
CD1, CD2, CD3, CPSAA1.1, CPSAAL1.2, CPSAA3.2, CPSAA4, CC2, CEL, CE2, CES.

3. Identificar y saber aplicar las principales normas basicas de contabilidad y fiscalidad empresarial,
analizando y realizando supuestos basicos de ambas, valorando la importancia de exponer una
informacion veraz y de una aportacion justa a los fondos publicos, para desarrollar una
responsabilidad social de contribucion al bien comun.

Las empresas facilitan informacion sobre su evolucién econdémica a diferentes agentes sociales,
como clientes, inversores, instituciones publicas, bancos, etcétera. El alumno debera saber aplicar
normas contables a través de supuestos basicos.

Asimismo, debido a la trascendencia e importancia que la materia fiscal supone para la economia
del pais y de la region, es imprescindible que el alumnado tome conciencia de la responsabilidad
fiscal que tienen los proyectos empresariales. Para ello es necesario que conozcan el
funcionamiento de los principales impuestos que afectan a las empresas. El alumnado sera capaz
de reconocer la influencia de la tributacion sobre la economia de Castilla-La Mancha y resolver
supuestos basicos en materia de impuestos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, STEM4,
CD1, CD3, CE2.

4. Reconocer el impacto social y ecoldgico que conlleva la actividad empresarial, tanto local como
global, analizando y concretando los distintos mecanismos existentes que ayudan a minimizarlo, con
el fin de desarrollar una conciencia vinculada a la preservacion medioambiental y proponer modelos de
empresa que favorezcan el desarrollo sostenible.

Es fundamental presentar al alumnado la realidad local en la cual van a desarrollarse los proyectos
emprendedores que pueden poner en marcha en el futuro. Para ello el alumnado reflexionara sobre
el sentido, alcance y diferenciacién de su proyecto, e insertara la idea en el contexto econémico de
Castilla-La Mancha.
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Se presentara al alumnado los nuevos modelos de consumo y produccién, como la economia
colaborativa y la economia circular, que contribuyen a la sostenibilidad aprovechando mejor los
recursos disponibles.

El alumnado analizard casos practicos de impactos sociales y medioambientales de la actividad
empresarial, con el fin que reflexione con responsabilidad sobre los efectos, tanto positivos como
negativos, que se puedan generar con su propio proyecto.

El fin dltimo de la materia es contribuir a desarrollar las capacidades del alumno/a para emprender
proyectos empresariales siendo sostenibles, criticos y respetuosos con la identidad del proyecto y
la sociedad en la que se inscribe; todo ello para que el disefio de su empresa conlleve una
contribucién empresarial positiva para su entorno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL3, STEM3, STEM5, CD1, CPSAA4, CC1, CC4, CE1, CE2.

5. Reconocer y desarrollar las habilidades propias de la comunicacién oral y escrita, en la elaboracion
y exposicion de un proyecto de empresa, realizando, preferiblemente con medios digitales,
presentaciones eficaces, para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a
distintos contextos, tanto locales como globales, en el &mbito personal, social y académico con
proyeccién profesional emprendedora.

Los alumnos conoceran las habilidades bésicas de todo proceso de comunicacion, y aplicando ese
conocimiento realizaran presentaciones de sus proyectos de empresa ante una audiencia. Debera
proporcionarse al alumnado herramientas de presentaciéon de proyectos utilizando medios
audiovisuales y tecnologias de la informacion y la comunicacion para desarrollar una presentacion
de alto impacto. Se incluirdn contenidos relacionados con nuevas formas de comunicacion,
especialmente con la revolucién digital, adaptados a las necesidades del entorno y en consonancia
con lo que acontece en el mundo empresarial actual. En todo momento se enfocara el proceso de
comunicacion como una aportacion al acervo comun de informacion de la sociedad.

Esta presentacién proporcionard la retroalimentacién necesaria para la primera valoracién del
proyecto por parte de terceros, con el fin de realizar las modificaciones necesarias, entendiendo la
actividad empresarial como un proceso continuo de planificacién y control.

Por ultimo, se reflexionara sobre el uso de las redes sociales en el &mbito empresarial y se valorara
la importancia de realizarlo de forma ética y responsable, procurando actuar contra la desigualdad
en el acceso a los medios digitales y con pleno respeto a la propiedad intelectual.

Esta competencia especifica se relaciona con los siguientes descriptores: CCL1, STEM4, CD2, CD3,
CD4, CD5, CPSAAL, CPSAA3.2, CE1, CE2, CCEC3.1, CCEC4.1

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Apreciar el impacto que han tenido la innovacion y la actividad emprendedora en el desarrollo
sostenible y en la calidad de vida, analizando para ello casos reales concretos.

1.2. Generar ideas innovadoras para el desarrollo de proyectos de emprendimiento social, utilizando
técnicas especificas que permitan suscitar ideas propias.

Competencia especifica 2.
2.1. Realizar una autovaloracion de las capacidades relacionadas con el emprendimiento, como

creatividad, liderazgo, habilidades sociales, autocontrol, empatia, emprendimiento, tolerancia a la
frustracién y a los fracasos o resiliencia, mediante pruebas especificas.
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2.2. Plantear y desarrollar un proyecto empresarial propio que dé respuesta a retos empresariales,
locales o globales, haciendo uso de las fuentes de informacion pertinentes.

2.3. Identificar las diferentes areas funcionales del proyecto empresarial, desarrollando la idea de
empresa como sistema y valorando la importancia de esas areas dentro de ella.

2.4. Evaluar la viabilidad del proyecto empresarial, tanto a nivel local como global, utilizando estudios
de mercado y seleccionando fuentes de financiacion.

Competencia especifica 3.

3.1. Identificar la terminologia bésica fiscal, analizando, en diferentes documentos tributarios, tanto
nacionales como autonémicos, el funcionamiento béasico de los impuestos.

3.2. Comprender el impacto y repercusion de la tributacion empresarial en la economia del
entorno, valorando la importancia de contribuir a los fondos publicos.

3.3. Evaluar la situacion patrimonial, econémica y financiera de una empresa, haciendo uso de
supuestos practicos y aplicando los criterios relevantes a su propio proyecto empresarial.

Competencia especifica 4.
4.1. Analizar, de forma critica y constructiva, el contexto local de una propuesta emprendedora,
apreciando los efectos de la transformacion econémica, social y medioambiental que derivan de

ella.

4.2. Tomar conciencia de la responsabilidad social, laboral y medioambiental de la empresa, llevando
a cabo decisiones adecuadas en su propio proyecto empresarial.

4.3. Identificar nuevas formas de entender la economia, analizando modelos de experiencias
empresariales novedosas y sostenibles tanto en el ambito local como global.

Competencia especifica 5

5.1. Desarrollar habilidades basicas de comunicacion, identificando las partes del proceso
comunicativo y poniéndolo en practica dentro del propio proyecto empresarial.

5.2. Conocer vy utilizar herramientas digitales para la elaboraciéon y presentacion del proyecto
empresarial, reconociendo su eficacia y la repercusion que tienen en la proyeccion de la empresa.

Saberes bésicos.
A. Innovacion e idea de negocio. Proyecto de empresa.

- La innovacién como fuente de desarrollo econémico y generacion de empleo. Innovacién y cultura
emprendedora. Tipos de innovacion: de producto, de proceso, de marketingy de organizacion.

- Innovacion para el progreso social y el desarrollo sostenible.
- El proceso emprendedor. Habilidades blandas para emprender. Actitudesemprendedoras.
- El emprendedor: caracteristicas y tipos, la cultura emprendedora.

- Métodos para estimular la creatividad en la generacion de ideas. La idea de negocio, deteccion y
evaluacion de oportunidades de negocio.

- Herramientas para el andlisis del entorno: PESTEL y DAFO.
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- Identificacion de las necesidades y percepciones de los clientes potenciales. Investigacion de
mercados.

- Emprendimiento social.
- Eleccion de marca y nombre del producto (branding y naming).

- Formas juridicas basicas de una empresa: empresario individual, sociedad de responsabilidad
limitada, sociedad anénima, sociedad cooperativa y sociedades laborales.

- Los organismos de asesoramiento y ayuda para iniciar el proyecto emprendedor. Asesoramiento
a través de un punto de atencion al emprendedor.

B. Gestién empresarial.
- Area de aprovisionamiento: albaran y factura.

- Area comercial y de marketing: técnicas y aplicacién de estudios de mercado. Comunicacion
comercial y atencién al cliente. Plan de medios, con publicidad eninternet y redes sociales.

- Area de recursos humanos: contratacién laboral, néminas bésicas, el curriculum vitae, nuevas
habilidades demandadas por las empresas.

- Area de inversion y financiacion: evaluacion de las diferentes inversiones que se pueden plantear.
Seleccidn de las fuentes de financiacion mas apropiadas.

- Area de fabricacion. El prototipo. El producto y el servicio como respuesta a las necesidades de la
comunidad.

- Elementos bésicos de los impuestos, terminologia fiscal.

- Impuestos relacionados con las actividades empresariales: normativa basica de Espafia y
especificamente de Castilla-La Mancha.

- Responsabilidad fiscal de particulares y empresas.

- Terminologia y funcionamiento béasico de la contabilidad.
- Andlisis basico de un balance y una cuenta de resultados.
C. Proyeccion de la empresa.

- La empresa global en el contexto local: conveniencia de un proyecto empresarial segun las
necesidades locales.

- Retornos en la economia local: producciéon y consumo responsables. Economia colaborativa.
Consumo local. Consumo sostenible.

- La huella ecolégica de la actividad econdmica. Economia circular.
- La comunicacién externa e interna en la empresa.
- Redes sociales como medio de comunicacién empresarial (community management).

- Herramientas digitales de comunicacion y exposicion.
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Geografia

La Geografia explora las complejas interacciones e interdependencias entre las personas y el
territorio, contribuyendo al descubrimiento del espacio en el que viven, desde la referencia del
entorno local a un contexto global, sirviendo también de guia para comprender una realidad
ecosocial en constante transformacion y encontrar nuestro lugar en el mundo, reconociendo limites
y buscando oportunidades ante los retos del siglo XXI.

El espacio geografico es el objeto de estudio de la geografia, cuya finalidad es la comprension y
explicacion holistica de los procesos naturales y humanos que van modelando ese territorio a lo
largo del tiempo. Como seres con conciencia espaciotemporal, las personas precisan de esa
interpretacion de la realidad que les rodea, mas alla de la percepcién personal y colectiva del
territorio y del momento y estructura social en los que se desarrollan las experiencias vitales. En
esta materia de bachillerato, la escala de analisis geografico se centra en Espafia, aunque dentro
de una perspectiva europea y global, necesaria para conocer y valorar criticamente las realidades
del mundo contemporaneo.

La comprension de esas realidades proximas y globales es esencial para la construccion de la
personalidad e identidad de los alumnos y las alumnas, asi como para comprender y respetar las
identidades ajenas. Ademas, debe constituir la base para ejercer una ciudadania critica desde los
valores democraticos, el respeto por los derechos fundamentales y el ejercicio de la responsabilidad
civica a la hora de construir una sociedad justa y equitativa en sintonia con los Obijetivos de
Desarrollo Sostenible.

La Geografia, por su naturaleza practica, permite al alumnado desenvolverse en el uso responsable
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion gracias a las funcionalidades de las
Tecnologias de la Informacion Geogréfica (TIG). Las TIG, ademas de constituir un recurso bésico
para desarrollar investigaciones individuales y en equipo, permiten plantear el tratamiento
interdisciplinar del territorio y, como herramienta de diagnéstico, presentar y comunicar
eficientemente conclusiones y propuestas de mejora en el entorno social del alumnado desde su
analisis critico, fomentando su madurez y participacion civica. La aplicabilidad de la materia de
Geografia la convierte en una disciplina clave de la sociedad del conocimiento y del emprendimiento
social.

En un contexto de constantes y profundas transformaciones a escala global y local, la materia de
Geografia debe aportar una vision integral del medio natural y la sociedad de Espafia, tratando de
despertar la curiosidad innata a toda persona y lograr el disfrute de los conocimientos geograficos.
Con tal fin, las competencias especificas se fundamentan en un aprendizaje basado en la
investigacién de los fenémenos naturales y humanos que se desarrollan en el territorio. Estos
fenémenos afectan a la vida cotidiana de las sociedades actuales y representan, algunos de ellos,
retos clave para afrontar el futuro, igual que, en ocasiones, también constituyeron desafios en el
pasado. Las respuestas a estos retos ecosociales desde el pensamiento geografico requieren de la
aplicacién de saberes basados en el rigor cientifico, la movilizacion de estrategias y el compromiso
ético con la sostenibilidad y la solidaridad en la resolucién de problemas.

Por todo ello, el estudio de la geografia de Espafia debe contribuir al desarrollo personal y a la
madurez del alumnado, conformando su identidad y fortaleciendo su empatia al asumir que vivimos
en una sociedad diversa y con desequilibrios sociales vy territoriales que precisan de un desarrollo
sostenible. Como personas formadas y comprometidas con el entorno en el que viven, los alumnos
y las alumnas deben aplicar las competencias especificas y los saberes basicos adquiridos para
emprender acciones individuales y colectivas que materialicen su capacidad de transformarlo desde
criterios éticos basados en los valores que compartimos.

La materia de Geografia contribuye a alcanzar los objetivos generales de la etapa de Bachillerato y
a la adquisicion de las competencias clave, y permite el desarrollo del pensamiento geografico del
alumnado iniciado en la etapa anterior con la materia de Geografia e Historia. Ademas, promueve
su desarrollo en contextos interdisciplinares y en otros cercanos a las experiencias personales, que
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deben aprovecharse para enriquecer el entorno de aprendizaje del alumnado, tanto de manera
individual como grupal, conectando con sus intereses y atendiendo a necesidades especificas.

Los criterios de evaluacion, derivados de las competencias especificas y asociados a los saberes
basicos propuestos, fomentan la participacion activa del alumnado en su propio proceso de
aprendizaje, la investigaciéon aplicada, tanto individualmente como en equipo, la elaboraciéon de
creaciones propias, contextualizadas y relevantes, y la comunicacion eficiente en publico. Todo ello
desde la valoracién critica y ética del proceso de aprendizaje y el compromiso con la transformacién
de su entorno vital, el respeto a los Derechos Humanos y el principio de sostenibilidad.

Los saberes basicos se estructuran en tres bloques que deben tratarse desde sus tres dimensiones
de conocimientos, destrezas, y actitudes y valores. Las transferencias entre estas tres dimensiones
y la imbricacién de los tres blogues son primordiales para enfocar la materia de un modo préctico y
fomentar el tratamiento transversal de estos bloques.

El bloque, «Espafia, Europa y la globalizaciéon», agrupa los saberes necesarios para asumir la
especificidad y diversidad de Espafia y su situacién en los contextos mundial y europeo, y valorar la
importancia de su pertenencia a la Unién Europea. El bloque, «La sostenibilidad del medio fisico de
Espafa», propone saberes que ponen en valor la diversidad del relieve, del clima, de la vegetacién,
de los suelos y de la hidrografia de Espafia. Finalmente, el bloque «La ordenacién del territorio en
el enfoque ecosocial», integra saberes sobre el analisis geogréafico de los aprovechamientos de los
recursos naturales, tratando a las actividades econémicas y a la poblacién como el principal factor
transformador del territorio, profundizando en las causas y consecuencias de estos procesos y
comparando los desequilibrios territoriales resultantes, introduciendo la perspectiva de la
sostenibilidad y valorando el impacto de las politicas comunitarias. Es esencial subrayar el
tratamiento integrador que la geografia da a los fenédmenos espaciales, recordando que la sintesis
es un objetivo irrenunciable del pensamiento geografico, al que deben contribuir el enfoque
interdisciplinar y la dimensién ecosocial.

La materia de Geografia es abierta y flexible para que, tomando como eje vertebrador las
competencias especificas y los saberes basicos, el profesorado pueda adaptar sus situaciones de
aprendizaje a contextos de todo tipo, convirtiendo las posibles respuestas a los retos ecosociales
de Espafia y del mundo en un incentivo para el aprendizaje activo del alumnado, para el desarrollo
del pensamiento geografico y para la valoracion de la geografia como saber aplicado. En definitiva,
para promover la capacidad transformadora de todo saber desde la responsabilidad civica basada
en la autonomia personal y el respeto a las personas y al medio ambiente en el contexto actual de
cambios e incertidumbres.

Competencias especificas.

1. Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espafa, debatiendo desde la perspectiva
geografica sobre los mensajes recibidos a través de canales oficiales y extraoficiales, formales e
informales, y desarrollando el pensamiento critico, para transformar patrones de consumo
insostenibles y adoptar estilos de vida saludables.

El reconocimiento por parte del alumnado de los problemas ecosociales a los que se enfrenta la
sociedad espafiola supone saber identificarlos y tomar conciencia de la responsabilidad individual y
colectiva ante desafios como la emergencia climatica, el reto demogréfico o la gestidon de recursos
limitados. Son situaciones de ecodependencia que afectan al medio natural y a los grupos humanos
y que en ocasiones siguen procesos a escala global. Una ciudadania informada debe mantener
debates en los que se sometan a juicio critico los mensajes que se reciban desde medios oficiales
o informales, previniendo la difusion de aquellas que sean informaciones falsas o en las que se
detecte la manipulacion interesada.

Los argumentos que se esgrimen en cualquier debate publico o privado deberian construirse desde
la fundamentacion cientifica que aporta el pensamiento geogréfico, rechazando cualquier opinién
no avalada por datos fiables, accesibles y contrastados. El desarrollo del pensamiento espacial
critico constituye el mayor activo para una ciudadania formada e informada que reuna las
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condiciones necesarias para sopesar respuestas éticas ante los retos actuales y futuros,
anticipandose a consecuencias no deseadas. Asimismo, el alumnado deberia llegar a reflexionar
con rigor sobre su capacidad de adaptacidon a nuevas situaciones, y sobre la transformacion de
patrones de consumo insostenibles y para adoptar estilos de vida saludables en beneficio propio y
del bien comun, y en consonancia con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CD4, STEMS5,
CPSAA2, CPSAA4, CC1, CC4, CEL.

2. Comprender la complejidad del espacio geografico, mediante la interpretacion de fuentes de
informacion visuales, para apreciar la riqueza de los paisajes naturales y humanizados y valorar la
sostenibilidad como principio de las relaciones entre los ecosistemas naturales y la accién humana.

La comprension del espacio geografico implica asumir su complejidad como sistema en el que se
combinan elementos abidticos, bibticos y la acciébn humana. La teoria general de sistemas aporta
los conceptos necesarios para entender la imbricacion de esos componentes y sus relaciones. Todo
sistema estd integrado por subsistemas que, una vez desagregados, facilitan un andlisis
pormenorizado de sus caracteristicas, lo que lleva a resolver el problema de la escala de andlisis.
Desde lo local a lo global, dicha escala permite delimitar el campo o parcela de estudio.

La interpretaciébn de imagenes ayuda a despertar la curiosidad del alumnado por territorios
desconocidos y a redescubrir lugares familiares, generando creativamente sus propios recursos
visuales, incluyendo croquis y bocetos. Como complemento a la observacién de paisajes, que
también puede ser directa sobre el terreno, la cartografia y los graficos son valiosas fuentes de
informacién visual. Educar la mirada geografica conlleva también desarrollar el aprecio por el rico
patrimonio paisajistico que atesora Espafia. La sostenibilidad debe incorporarse como criterio para
juzgar criticamente la relacién entre medio natural y accion antrépica y promover el equilibrio entre
ambos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, STEM5, CD1,
CC1, CC4, CE1, CCEC1, CCEC2.

3. Analizar la diversidad natural de Espafia y su singularidad geografica dentro de Europa, a través
de la comparacién de caracteristicas comunes y especificas del relieve, el clima, la hidrografia y la
biodiversidad, para reflexionar sobre la percepcién personal del espacio.

El analisis de la diversidad natural de Espafia adquiere sentido al examinar la gran variedad de
ecosistemas terrestres y acuéticos existentes y que tienen su reflejo en la red de espacios naturales
protegidos. Su singularidad a escala europea le confiere un lugar destacado dentro de la Red Natura
2000. Tal biodiversidad se explica por la interaccion particular en cada area de los factores fisicos
que afectan a la Peninsula Ibérica, a los archipiélagos de Baleares y de Canarias y al resto de
territorios.

Desde el rigor que impone el método comparativo, basado en la busqueda de analogias y
diferencias, todo analisis geografico debe partir de datos y calculos fiables que puedan ser
contrastados a la hora de describir las caracteristicas y la distribucién de unidades geomorfolégicas,
climaticas, vegetales e hidricas. Tradicionalmente el medio natural ha servido para construir la
percepcion que cada persona tiene del territorio y de su existencia, condicionando vinculos y
sentimientos de pertenencia a uno o varios lugares. En una sociedad predominantemente urbana
de pasado rural reciente, la reflexion sobre los conflictos en los usos del territorio, asi como sobre la
identidad individual y colectiva, debe construirse desde el respeto a los demas y la aceptacién de
identidades multiples.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM4,
CPSAA3.1, CC1, CC3, CEC1.

4. Aplicar las Tecnologias de la Informacion Geogréfica (TIG), métodos y técnicas propios o de
ciencias afines, localizando fenémenos naturales y humanos, y argumentando con rigor sus limites

212



0 categorias, para resolver eficientemente el problema de la escala en cualquier analisis o propuesta
de actuacion.

La aplicacion eficiente de los métodos propios de la geografia y de cualquier ciencia afin implica su
uso practico para observar, representar y explicar los fendmenos fisicos y humanos que se
desarrollan en el territorio. Por sus caracteristicas integradoras y su potencial visual como fuente de
informacidn y recurso creativo, las Tecnologias de la Informacién Geografica (TIG) deben adoptar
una posicion preferente como herramienta manejada competentemente por el alumnado.

La distribucioén y localizacion de fenémenos fisicos y humanos de todo tipo y a diferentes escalas,
asi como su evolucién en el tiempo, son principios basicos de la geografia sobre los que se articula
el pensamiento espacial. Las TIG deben desplegar su potencial para lograrlo, mediante el uso de
mapas interactivos y recursos que faciliten argumentos para justificar la extensiéon de cada
fenomeno. Es decir, delimitando regiones, categorias o tipologias, y reflexionando sobre el problema
de los limites y de las areas de transicién. Ante fendmenos naturales y humanos complejos y en
continua transformacion, la iniciativa para aportar soluciones creativas a problemas reales desde el
conocimiento riguroso es parte esencial del compromiso civico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1, STEM2,
CD1, CD2, CD5, CC3, CE1, CES3.

5. Asumir la globalizacién como contexto que enmarca la evolucion de los sistemas econémicos y
los comportamientos sociales recientes, investigando sus relaciones de causa y efecto y creando
productos propios que demuestren la interconexion y la interdependencia a todas las escalas, para
promover el respeto a la dignidad humana y al medio ambiente como base de una ciudadania global.

Al entender que el fendmeno de la globalizacion es determinante en las complejas relaciones
existentes entre los paises y sus sistemas econémicos, se puede poner en su contexto la evolucién
reciente de las actividades econdmicas en Espafia y en la Unidn Europea en todos sus sectores.
Igualmente, se han producido transformaciones socioculturales de gran impacto sobre la distribucion
espacial de la poblacién y los comportamientos demogréficos.

La investigacion de los factores causantes de estas transformaciones y de sus consecuencias sobre
el territorio y la sociedad abre un rico campo de indagacién de estas ecodependencias. Las
relaciones de interdependencia e interconexibn pueden demostrarse de forma inductiva,
especialmente mediante el estudio de casos o situaciones-problema cercanas y relevantes para el
alumnado. Por ejemplo, el origen de bienes o servicios producidos y consumidos fuera y dentro de
Espafia, o las consecuencias de la asimilacion de ideas, comportamientos y estilos de vida ajenos
a practicas tradicionales. Al llegar al analisis de los efectos positivos y negativos de la globalizacién,
el respeto a la dignidad humana debe primar como valor ético para el ejercicio de una ciudadania
global y comprometida con el medio ambiente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, STEM5,
CD4, CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC4.1.

6. Explicar de forma critica los desequilibrios territoriales de Espafia y de su estructura sociolaboral
y demogréfica, reconociendo los procesos y las decisiones que han contribuido a las desigualdades
presentes, para reforzar la conciencia de solidaridad y el compromiso con los mecanismos de
cooperacion y cohesion esparfioles y europeos.

La explicacion critica de los desequilibrios socioeconémicos y demogréaficos de Espafia parte de un
diagndstico riguroso del desigual reparto de los recursos naturales y humanos a escala nacional y
autonomica. Requiere entender las disparidades en el tejido productivo por tamafio relativo, grado
de especializacion, capitalizacién o innovacion, asi como, conocer el reparto espacial de la poblacion
y su composicién por sexo, edad y por la diferente estructura sociolaboral existente, prestando
atencion al reto demografico que suponen el envejecimiento de la poblacién, los movimientos
migratorios, la despoblacion rural y las aglomeraciones urbanas.
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El reconocimiento de los factores de localizacién de cada actividad productiva, incluyendo las
decisiones politicas y empresariales, y de las causas de los procesos socioeconémicos recientes y
de las tendencias actuales y futuras, se argumenta con las razones objetivas de la actual desigual
distribucion de la riqueza, de la poblacion y del acceso a ciertos servicios publicos y privados. La
finalidad es consolidar en el alumnado la solidaridad y la cooperaciéon como valores constitucionales
y europeistas para lograr la cohesién a través de las politicas redistributivas de ordenacion del
territorio y de desarrollo regional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, CPSAAL.2,
CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CE1, CE2, CCEC3.2.

7. Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del
pasado, del presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias de trabajo
individual o en equipo, para aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y
fomentar el aprendizaje permanente.

La reflexion sobre el propio aprendizaje es clave como objetivo metacognitivo. Lograr este
conocimiento de las posibilidades y limitaciones propias debe servir para construir la autoestima
necesaria con la que implicarse y ser protagonista en la resolucién de retos ecosociales reales y
cercanosy, por tanto, para incorporarse a la vida activa y ejercer funciones sociales. La planificacion
es un proceso fundamental que implica movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros ambitos.
También supone poner en accion herramientas como cuestionarse situaciones, plantear hipotesis,
recoger datos, organizar sistematicamente la informacién recogida, tratarla, contrastarla con otras
evidencias y extraer conclusiones justificadas.

Muchas de estas estrategias deben ser negociadas con otras personas al trabajar en equipo
mediante técnicas de discusion y deliberacién para revisar y generar productos consensuados. El
fin de estos saberes y la aportacion del pensamiento geografico es desarrollar el autoaprendizaje
permanente y el compromiso civico activo, tanto a la hora de prever y evaluar consecuencias, como
a la de priorizar acciones a problemas relevantes o plantear respuestas innovadoras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, CPSAAL.1,
CPSAA1.2, CPSAAS3.2, CPSAA5, CC3, CE1, CE3.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Cuestionar modos de vida insostenibles mediante el andlisis geografico de todo tipo de fuentes
de informacion que trate de los retos ecosociales presentes y futuros, y desde argumentos fundados
en la relevancia y necesidad de las acciones para afrontarlos.

1.2 Debatir sobre los retos naturales y sociales de Espafia de forma comprometida y respetuosa con
opiniones ajenas, utilizando estrategias orales con apoyo digital de gréficos, imagenes y cartografia,
y manejando datos rigurosos.

Competencia especifica 2.

2.1 Valorar todo impacto de la accion antropica desde el principio de sostenibilidad, reconociendo la
complejidad sistémica del medio natural y de las propias actividades humanas.

2.2 Extraer informacion de paisajes naturales y humanizados, analizando fuentes visuales,
distinguiendo elementos geogréficos e interpretando la influencia e interrelaciones de factores
fisicos y humanos.

Competencia especifica 3.
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3.1 Reflexionar sobre la percepcion del espacio geografico, localizando y reconociendo en mapas
regiones geomorfolégicas y biocliméaticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su
aportacion a la sostenibilidad del medio.

3.2 Identificar la diversidad y singularidad de paisajes naturales, comparando su distribucion,
caracteristicas y contrastes a escala autonémica, de Espafia y de Europa, asi como formas humanas
de relacién con esos entornos.

Competencia especifica 4.

4.1 Emplear la escala apropiada para localizar o representar, con apoyo de las TIG, cualquier
fenémeno fisico o humano, justificando los métodos y datos elegidos, y la delimitacién de regiones
o0 categorias de andlisis, asi como de areas de transicion.

4.2 Crear productos propios individuales o en grupo con fines explicativos comunicando
diagndsticos, proponiendo hipétesis o conclusiones, y aplicando las TIG.

Competencia especifica 5.

5.1 Valorar la dignidad humana analizando criticamente las consecuencias de nuestras acciones
sobre las condiciones laborales y de vida, tanto en Espafia como en otros paises, investigando el
sistema de relaciones econémicas globalizadas y los sectores econémicos, y planteando soluciones
razonables.

5.2 Expresar la necesidad de preservar el medio ambiente, indagando sobre los impactos de los
modos de produccién, distribucién y consumo a escala local y global, y proponiendo actuaciones de
mejora.

Competencia especifica 6.

6.1 Justificar la necesidad de los mecanismos de compensacion de las desigualdades individuales
y territoriales, identificando los procesos pasados y recientes, asi como sus causas y consecuencias
sociolaborales y demogréficas.

6.2 Argumentar sobre el origen de los desequilibrios socioeconémicos de Espafia y Europa,
analizando los factores de localizacién de las actividades econémicas y de la poblacion en una
sociedad terciarizada.

Competencia especifica 7.

7.1 Reelaborar saberes sobre fenébmenos naturales y humanos relevantes a diferentes escalas y en
nuevos contextos, aplicando el pensamiento geografico, movilizando y revisando criticamente
conocimientos previos y nuevos, diagnosticando problemas y oportunidades, y razonando sobre
posibles previsiones y soluciones.

Saberes bésicos.

A. Espafia, Europa y la globalizacion.

- Métodos de investigacion en el ambito de la Geografia. Metodologias del pensamiento geografico.
- Espafia: localizacién y situacion geogréfica en el mundo a través de mapas de relieve, bioclimaticos
y politicos. El relieve espafiol y castellanomanchego. Posicion relativa de Espafia en el mundo segun
diferentes indicadores socioecondmicos. Geoposicionamiento y dispositivos méviles. Los perfiles

topogréficos. Analisis del mapa fisico de Espafia y de Castilla-La Mancha.

- Espafia en el mundo. Espafia ante la globalizacién: amenazas y oportunidades. Contexto
geopolitico mundial y participacibn en organismos internacionales. La ONU, la OTAN vy otras
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organizaciones. Cooperacion internacional y misiones en el exterior. Diagndstico de los
compromisos con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

- Espafia en Europa: localizacién de paises y aspectos naturales. Analisis del mapa fisico y politico
de Europa. La Union Europea en la actualidad: su influencia en situaciones cotidianas. Andlisis de
desequilibrios territoriales y politicas de cohesién a través del uso de mapas y de indicadores
socioecondmicos

- Organizacion administrativa de Espafia. El estudio de los desequilibrios territoriales nacionales y
autondémicos. Utilidad y andlisis del Atlas Nacional de Espafia, de Castilla-La Mancha y de los
indicadores socioecondmicos oficiales. Gestion y ordenacion del territorio: el debate sobre las
politicas de cohesion y desarrollo regional. Situacion actual y proyecciones del estado del bienestar.
La formacién de Castilla-La Mancha como comunidad auténoma. Su situacion ante los
desequilibrios regionales y la cohesion territorial.

B. La sostenibilidad del medio fisico de Espafia.

- Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Andlisis de los condicionantes
geomorfolégicos, biocliméaticos, edéaficos, hidricos y relativos a las actividades humanas y
prevencion de los riesgos asociados para las personas. La diversidad geomorfolégica de la
peninsula ibérica y de las islas Baleares y Canarias.

- Diversidad climatica de Espafia. Analisis comparativos de distribuciéon y representacion de climas.
Emergencia climatica: cambios en los patrones termopluviométricos; causas, consecuencias y
medidas de mitigacion y adaptacién. Estrategias de interpretacién del tiempo y alertas
meteoroldgicas; webs y aplicaciones mdaviles. Interpretacién de climogramas.

- Biodiversidad, suelos y red hidrica. Caracteristicas por regiones naturales. Impacto de las
actividades humanas y efectos sobre las mismas: pérdida de biodiversidad, de suelos y gestion del
agua. Interpretacion de imagenes, hidrogramas, cliseries, cartografia y datos. Interrelacién entre los
condicionantes climaticos, los naturales y los humanos en la formacién de espacios y paisajes.
Riesgos generados por las personas. Castilla-La Mancha y la gestion de los recursos hidricos.

- Politicas ambientales en Espafia y la Unién Europea: uso de herramientas de diagndstico. La red
de Espacios Naturales Protegidos y la red Natura 2000. Los diferentes espacios protegidos en
Espafia y Castilla-La Mancha: de los Parques Nacionales a las reservas naturales. El debate sobre
los cambios del modelo de desarrollo: el principio de sostenibilidad. Las cumbres del clima, éxitos y
fracasos de la cooperacion internacional. El papel de la juventud ante los nuevos retos ecoldgicos.

C. La ordenacion del territorio en el enfoque ecosocial.

- La poblacion espafiola: andlisis de su estructura y desequilibrios. Fuentes demogréficas.
Distribucién de la poblacién. Movimiento natural y movimientos migratorios. Interpretacién causal de
datos, graficos y mapas: tendencias pasadas, presentes y proyecciones. Analisis de piramides de
poblacién. Ventajas e inconvenientes de los movimientos migratorios; el respeto por la diversidad
étnica y cultural. El futuro de una Espafia mas diversa y multicultural. El reto demogréfico:
envejecimiento y despoblacion rural. Castilla-La Mancha y el problema de la Espafia vaciada.

- Los espacios urbanos en Espafia: las grandes concentraciones urbanas en un contexto europeo
y mundial. El concepto de ciudad. La ordenacion del espacio urbano. Problemas de las ciudades
espafiolas. Funciones de la ciudad y relaciones de interdependencia con el territorio. El sistema
urbano espafiol, prestando especial atencion al de Castilla-La Mancha. Estructura urbana a través
de los planos: repercusiones sobre las formas de vida y los impactos medioambientales. Modelos
de ciudades sostenibles. El uso del espacio piblico. La movilidad segura, saludable y sostenible.
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- Los espacios rurales. Identificacién de los paisajes agrarios. Transformaciones de las actividades
agropecuarias: practicas sostenibles e insostenibles. El valor socioambiental y econémico de los
productos agroalimentarios y forestales de cercania: indagacion de huellas ecolégicas y de la
estructura sociolaboral. Influencia de la actual Politica Agraria Comun en el desarrollo rural y la
sostenibilidad. Comentario de paisajes rurales. Estudio de casos: etiquetados diferenciados,
ecoldgico, etc. Castilla-La Mancha y su importancia como region rural en Espafia y Europa.

- Los espacios de la actividad pesquera. Los recursos marinos y la transformacion del litoral: pesca,
acuicultura y otros aprovechamientos. Sostenibilidad y Politica Pesquera Comun. Estudio de casos:
marisqueo, pesca de bajura y altura, acuicultura, sobreexplotacién de caladeros, etc.

- Los espacios industriales y mineros. La evolucién de la industrializacion en Espafia: retraso, crisis,
reindustrializacion e innovacién tecnologica. Transformaciones en las actividades industriales y los
paisajes: materias primas y fuentes de energia. Evaluacion de huellas ecoldgicas; dependencia y
transicion energéticas; estructura del tejido industrial, sociolaboral y de empleo indirecto. Impacto
de la deslocalizacion sobre sectores de la industria espafiola. Estudio de casos: construccion,
automovilistico, agroalimentario, etc., y factores de localizacion. Comentario de paisajes
industrializados. El valor de las energias limpias y renovables como modelo de desarrollo. El debate
sobre la influencia de las politicas de la Unién Europea y la globalizacion. Del mercurio a los sectores
industriales punta: la evolucién de la mineria y la industria en las provincias de Castilla-La Mancha.

- Los espacios terciarizados. El proceso de terciarizacion y el peso del sector en Espafia. El modelo
de economia circular y los servicios: relaciones entre produccion, distribucién y venta. La
importancia de los servicios publicos en el estado del bienestar: del &mbito comunitario al local.
Andlisis critico de huellas ecoldgicas, estructura sociolaboral, responsabilidad social corporativa y
de los consumidores. Estudio de casos: competitividad y desequilibrios en transporte, comercio,
turismo, servicios esenciales, etc. y factores de localizacion. Comentario de paisajes turisticos.
Modelos insostenibles de servicios y alternativas. El problema de la “gentrificacion”. Los servicios
esenciales en un pais cada vez mas envejecido. La economia digital: impacto de la «economia
colaborativa» y nuevos modelos de negocio en el contexto global y de la Unién Europea. Las
actividades terciarias en el desarrollo del territorio castellanomanchego.
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Geologia y Ciencias Ambientales

Geologia y Ciencias Ambientales de 2° de Bachillerato es una materia de la modalidad del
Bachillerato de Ciencias y Tecnologia que el alumnado podra elegir para ampliar los conocimientos
y destrezas relacionados con las disciplinas cientificas del mismo nombre. Contribuye al desarrollo
de las ocho competencias clave y de varios de los objetivos de la etapa tal y como se explica a
continuacion.

De forma directa, por su naturaleza cientifica, contribuye a trabajar la competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).

Asimismo, permite afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina y mejorar la expresion oral y
escrita a través de informes y exposiciones de proyectos cientificos (competencia en comunicacion
linguistica). Ademas, dado que las publicaciones cientificas mas relevantes estan en lenguas
diferentes a la materna, esta materia ofrece al alumnado la oportunidad de mejorar las destrezas
comunicativas en otras lenguas y desarrollar asi la competencia plurilingie.

Del mismo modo, desde Geologia y Ciencias Ambientales se promueve el analisis de trabajos
cientificos para responder a cuestiones relacionadas con las ciencias geoldgicas, contribuyéndose
de esta forma al desarrollo de la competencia personal, social y de aprender a aprender.

Esta materia también busca concienciar a través de la evidencia cientifica, sobre la importancia
crucial de la adopcion de un modelo de desarrollo sostenible como forma de compromiso ciudadano
por el bien comun (competencia ciudadana). Desde Geologia yCiencias Ambientales se promoveran
los estilos de vida sostenibles con un enfoque centradoen las aplicaciones cotidianas de los recursos
de la geosfera y la biosfera y la importancia de su explotacion y consumo responsables. Ademas,
se fomentara la participacion del alumnado en iniciativas locales relacionadas con la sostenibilidad
proporcionandole la oportunidad de desarrollar el espiritu emprendedor (competencia
emprendedora), asi como las destrezas para aprender de forma independiente (competencia
personal, social y de aprender a aprender).

Se recomienda trabajar la Geologia y Ciencias Ambientales con un enfoque interdisciplinar y
fomentando la observacién, la curiosidad, el trabajo de campo y la colaboracion, lo que requiere una
actitud respetuosa y tolerante hacia la diversidad cultural o de puntos de vista (competencia en
conciencia y expresion culturales).

Asimismo, se promovera desde esta materia que la colaboracidn, la comunicacién o la basqueda de
informacién cientifica se realicen utilizando recursos variados, incluyendo las tecnologias digitales,
permitiendo asi el desarrollo de las destrezas para su uso eficiente, responsable y ético
(competencia digital).

Dentro de Geologia y Ciencias Ambientales se definen seis competencias especificasque
orientan las directrices principales de la materia y que pueden resumirse en: interpretacion,
transmision, busqueda y utilizacion de fuentes de informacién cientificas, analisis critico de
resultados cientificos, planteamiento y resolucién de problemas, y analisis de elementos, fendbmenos
y riesgos geoldgicos. Estas seis competencias especificas son la concrecién de los descriptores
operativos para Bachillerato de las ocho competencias clave, que constituyen el eje vertebrador del
curriculo y, por tanto, contribuyen al desarrollo de estas.

Para valorar la adquisicién y desarrollo de las competencias especificas de esta materia por parte
del alumnado, se definen los criterios de evaluacién que tienen un caracter competencial y se
relacionan de forma flexible con los saberes basicos.

Asimismo, en esta materia se trabajan una serie de conocimientos, destrezas y actitudes propios de
las ciencias geologicas y que vienen definidos en los saberes basicos queaparecen organizados en
seis bloques. «Experimentacién en Geologia y Ciencias Ambientales» trabaja de forma practica las
destrezas necesarias para el trabajo cientifico en ciencias geolégicas y ambientales y para la
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valoracion de la importancia y contribucién de estas al desarrollo de la sociedad. «La tecténica de
placas y geodinamica interna» comprende los movimientos de las placas litosféricas, sus causas y
su relacion con los procesos geoldgicos internos, las deformaciones que originan y la vinculacion
entre estos, las actividades humanas y los riesgos naturales. «Procesos geoldgicos externoss»
recoge los diferentes tipos de modelado del relieve, los factores que los condicionan y los riesgos
naturales derivados de la confluencia, en el espacio y el tiempo, de ciertas actividades humanas y
determinados procesos geoldgicos externos. «Minerales, los componentes de lasrocas» esta
centrado en la clasificacion de los minerales, su identificacién basandose en sus propiedades y sus
condiciones de formacion. «Rocas igneas, sedimentarias y metamérficas»complementa al bloque
anterior y se dedica al andlisis y clasificacion de las rocas segln su origen; los procesos de
formacion de los diferentes tipos de rocas y de la composicién de estas, asi como a la relacion entre
los procesos tectonicos y las rocas que originan. «Recursos minerales y energéticos» trata sobre
los principales recursos geologicos (minerales, rocas, agua y suelo) y biolégicos, su utilizacion
cotidiana y relevancia, los problemas medioambientales derivados de su uso y explotacion y la
importancia de su aprovechamiento y consumo sostenibles.

Cabe destacar que, debido a su naturaleza cientifica, el enfoque de trabajo de esta materia sera
eminentemente practico y conectado con la realidad, buscando la interdisciplinaridad y, tal y como
marcan las lineas generales de la Ley, siempre teniendo como horizonte el desarrollo de las ocho
competencias clave. Para conseguir tales propésitos, se recomienda poner en practica situaciones
de aprendizaje o actividades competenciales, basadas en situaciones reales y que busquen que el
alumnado movilice de forma integrada una amplia variedad de conocimientos, destrezas y actitudes.

Como conclusién, esta materia contribuye a la adquisicién, profundizaciébn e interconexién
intradisciplinar e interdisciplinar de conceptos que permiten al alumnado comprender holisticamente
el funcionamiento del planeta a través del estudio de sus elementos geoldgicos y de los procesos
ambientales que los afectan, asi como de la influencia de la accion humana sobre ellos. Asimismo,
se fomentara la concienciacion medioambiental poniendo el foco en los recursos y patrimonio
geoldgicos y en la importancia de su explotacion sostenible a través del consumo responsable,
materializado en acciones cotidianas. Como forma de trabajo preferente, se plantearan experiencias
de laboratorio, trabajo de campo y, en definitiva, las metodologias propias de las ciencias geolégicas
y ambientales para permitir al alumnado asimilar de forma significativa los saberes de lamateria y
conectarlos con la realidad.

Competencias especificas.

1. Interpretar y transmitir con precision informacion y datos extraidos de trabajos cientificos para
analizar conceptos, procesos, métodos, experimentos o resultados relacionados con las ciencias
geoldgicas y ambientales.

Las ciencias geoldgicas y ambientales comparten una serie de principios comunes con todas las
demés disciplinas cientificas siendo la comunicacién una parte imprescindible para su progreso. Sin
embargo, también existen formas de proceder exclusivas de estas ciencias y, por tanto, formatos
particulares para la comunicacion dentro de estas como mapas (topograficos, hidrogréficos,
geoldgicos, de vegetacion, etc.), cortes y diagramas de flujo, entre otros.

El desarrollo de esta competencia especifica permite que el alumnado se familiarice con dichos
formatos y adquiera una visiébn completa y forje sus propias conclusiones sobreelementos y
fenémenos relacionados con las ciencias geoldgicas y ambientales y las transmita con precision y
claridad. Ademas, a través de esta competencia se busca trabajarla argumentacion, entendida
como un proceso de comunicacién basado en el razonamientoy la evidencia.

La comunicacion en el contexto de esta materia requiere, por parte del alumnado, la movilizacion de
sus saberes y de destrezas linglisticas y sociales, el uso del razonamiento y de recursos
tecnoldgicos, asi como mostrar una actitud abierta y respetuosa hacia las ideas ajenas
convenientemente argumentadas. Estos conocimientos, destrezas y actitudes son muy
recomendables para la plena integracion profesional dentro y fuera de contextos cientificos, la
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participacion social y la satisfaccion emocional, lo que evidencia la enorme importancia de esta
competencia especifica para el desarrollo del alumnado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP1, STEM4,
CD3, CPSAA4, CC3, CCEC3.2.

2. Localizar y utilizar fuentes fiables, identificando, seleccionando y organizando informacion,
evaluandola criticamente y contrastando su veracidad, para resolver preguntas planteadas de forma
auténoma y crear contenidos relacionados con las ciencias geoldgicasy ambientales.

La recopilacion y andlisis critico de la informacion son esenciales en la investigacion cientifica, pero
también en la toma de decisiones sociales relacionadas con la geologia y el medio ambiente y en
contextos no necesariamente cientificos como la participacion democrética o el aprendizaje a lo
largo de la vida. Ademas, constituyen un proceso complejo que implica desplegar de forma integrada
conocimientos variados, destrezas comunicativas, razonamiento légico y el uso de recursos
tecnolégicos.

Asimismo, en el contexto de esta materia se busca que el alumnado mejore sus destrezas para
contrastar la informacién. Para ello, es necesario conocer las fuentes fiableso utilizar estrategias
para identificarlas, lo que es de vital importancia en la sociedad actual, inundada de informacion que
no siempre refleja la realidad.

Otro aspecto novedoso de esta competencia especifica con respecto a etapas anteriores es que
fomenta que el alumnado cree contenidos a partir de la informacién recopilada y contrastada. Esto
implica un mayor grado de comprension de la informaciéon recabada para poder transmitirla
estructurandola de forma original, pero manteniendo el rigor.

Por estas razones, el desarrollo de esta competencia especifica puede tener un efecto muy positivo
para la integracion del alumnado en la sociedad actual, facilitando su crecimiento personal y
profesional y su compromiso como ciudadano.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CP2, STEM4,
CD1, CPSAA4, CC3.

3. Analizar criticamente resultados de trabajos de investigacion o divulgacién relacionados con las
ciencias geoldgicas y ambientales comprobando si siguen correctamente los pasos de los métodos
cientificos para evaluar la fiabilidad de sus conclusiones.

Todo trabajo cientifico debe seguir el proceso de revision por pares previo a su publicacion. Esta es
una practica rutinaria e imprescindible para asegurar la veracidad y el rigor de la informacion
cientifica y, por tanto, es inherente al avance cientifico como base del progreso de la sociedad. La
revision es llevada a cabo de forma desinteresada por cientificosde otros grupos de investigacion y
expertos en el campo de estudio y puede resultar en la aceptacién, rechazo o en propuestas para
la mejora de la investigacion realizada como requisito para su publicacion.

Al final de Bachillerato, el alumnado presenta un mayor grado de madurez académica y emocional
y un desarrollo considerable de su pensamiento critico, por lo que esta preparado para iniciarse en
el andlisis de la calidad de ciertas informaciones cientificas. La revisién por pares, como tal, es un
proceso propio de la profesién cientifica y, por tanto, muy complejo incluso para el alumnado de esta
etapa. Sin embargo, es importante que comience a evaluar las conclusiones de determinados
trabajos cientificos o divulgativos comprendiendo si estas se adeclan a los resultados observables.

El desarrollo de esta competencia especifica conlleva movilizar el pensamiento critico, el
razonamiento logico y las destrezas comunicativas y utilizar recursos tecnolégicos, promoviendo asi
la integracion y participacion plena del alumnado como ciudadano. Ademas, le permite valorar la
contribucién positiva de la labor cientifica a la sociedad.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CP2, STEM2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

4. Plantear y resolver problemas, buscando y utilizando las estrategias adecuadas, analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento si fuera necesario, para explicar
fenémenos relacionados con las ciencias geolégicas y ambientales.

El uso del razonamiento es especialmente importante en la investigacion en cualquier disciplina
cientifica para plantear y contrastar hip6tesis y para afrontar imprevistos que dificulten el avance de
un proyecto. Asimismo, en diversos contextos de la vida cotidiana, es necesario utilizar el
razonamiento l6gico y otras estrategias como el pensamiento computacional para abordar
dificultades y resolver problemas de diferente naturaleza. Ademas, con frecuencia las personas se
enfrentan a situaciones complejas que exigen la blusqueda de métodos alternativos para abordarlas.

El desarrollo de esta competencia especifica implica trabajar cuatro aspectos fundamentales:
planteamiento de problemas, utilizacion herramientas logicas para resolverlos, blsqueda de
estrategias de resolucion si fuera necesario y andlisis critico de la validez de las soluciones
obtenidas. Estos cuatro aspectos exigen la movilizacion de los saberes de la materia, de destrezas
como el razonamiento légico, el pensamiento critico y la observacion, y de actitudes como la
curiosidad y la resiliencia. En esta etapa, el desarrollo més profundo de dichas destrezas y actitudes
a través de esta competencia especifica, permite ampliar los horizontes personales y profesionales
del alumnado y su integraciéon plena como ciudadano comprometido con la mejora de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, STEM2,
CD1, CD5, CPSAAL.1, CE3.

5. Analizar los impactos de determinadas acciones sobre el medio ambiente o la disponibilidad de
recursos a través de observaciones de campo y de informacion en diferentes formatos y basdndose
en fundamentos cientificos para promover y adoptar estilos de vida compatibles con el desarrollo
sostenible.

Los recursos geoldgicos son una parte indispensable de las actividades cotidianas, pero a pesar
de su valor, con frecuencia pasan completamente desapercibidos. Algunos de estos recursos,
ademas, presentan una gran importancia geoestratégica como el petréleo o el coltdn y son objeto
de conflictos armados.

El desarrollo de esta competencia especifica estimula al alumnado a observar el entorno natural, de
forma directa o a través de informacion en diferentes formatos (fotografias,imdgenes de satélite,
cortes, mapas hidrograficos, geologicos y de vegetacion, entre otros) para analizar el uso de
recursos en objetos cotidianos, como los teléfonos maviles, y valorar asi su importancia. Ademas,
promueve la reflexion sobre los impactos ambientales de la explotacién de los recursos, la
problemética de su escasez y la importancia de su gestion y consumo responsables. En otras
palabras, esta competencia especifica proporciona al alumnado las bases y destrezas cientificas
para tomar acciones y adoptar estilos de vida compatibles con un modelo de desarrollo sostenible,
a través del consumo responsable de recursos en un compromiso por el bien coman.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, STEMS5,
CD4, CPSAA2, CC4, CE1, CCEC1.

6. Identificar y analizar los elementos geologicos del relieve a partir de observaciones de campo o
de informacion en diferentes formatos para explicar fenémenos, reconstruir lahistoria geoldgica,
hacer predicciones e identificar posibles riesgos geolégicos de una zona determinada.

Los fendmenos geoldgicos ocurren a escalas y a lo largo de periodos de tiempo con frecuencia
inabarcables para su observacién directa. Sin embargo, el analisis minucioso del terreno utilizando
distintas estrategias y la aplicacion de los principios béasicos de la geologia, permiten reconstruir la
historia geoldgica de un territorio e incluso realizar predicciones sobre su evolucion. Entre las
aplicaciones de este proceso analitico, cabe destacar la prediccion y prevencién de riesgos
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geoldgicos. Las bases teéricas para la prevencién de riesgos geolégicos estan firmemente
consolidadas. Sin embargo, con frecuencia se dan grandes catastrofes por el desarrollo de
asentamientos humanos en zonas de riesgo (como lasramblas).

Por ello, es importante que el alumnado desarrolle esta competencia especifica que implica la
adquisicién de unos conocimientos basicos y de las destrezas para el analisis de un territorio a
través de la observacion del entorno natural o el estudio de diversas fuentes de informacién
geoldgica y ambiental (como fotografias, cortes 0 mapas geolégicos, entre otros). De esta forma se
desarrollara el aprecio por el patrimonio geolégico y se valorara la adecuada ordenacion territorial
rechazando préacticas abusivas. Con todo ello se contribuira aformar una ciudadania critica que
ayudara con sus acciones a prevenir o reducir los riesgos naturales y las pérdidas ecologicas,
econdmicas y humanas que estos conllevan.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP2, STEM2,
STEMS5, CD4, CPSAA4, CE3, CCEC1.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Analizar criticamente conceptos y procesos, relacionados con los saberes de lamateria,
seleccionando e interpretando informacién en diversos formatos como mapas (topogréaficos,
hidrograficos, geolégicos, de vegetacion, etc.), cortes, modelos, diagramas de flujo u otros.

1.2 Comunicar informaciones u opiniones razonadas relacionadas con los saberes de la materia,
transmitiéndolas de forma clara y rigurosa y utilizando el vocabulario y los formatos adecuados como
mapas (topograficos, hidrogréficos, geoldgicos, de vegetacion, etc.), cortes, modelos, diagramas
de flujo, u otros y respondiendo con precisién a las cuestiones que puedan surgir durante la
exposicion.

1.3 Realizar debates cientificos sobre aspectos relacionados con los saberes de la materia
considerando los puntos fuertes y débiles de diferentes posturas de forma razonaday con actitud
receptiva y respetuosa ante la opinién de los demas.

Competencia especifica 2.

2.1 Plantear y resolver cuestiones y crear contenidos relacionados con los saberes de la materia,
localizando y citando fuentes de forma adecuada; seleccionando, organizando y analizando
criticamente la informacion.

2.2 Contrastar y justificar la veracidad de informacién relacionada con los saberes de la materia,
utilizando fuentes fiables, aportando datos y adoptando una actitud critica y escéptica hacia
informaciones sin una base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias
infundadas, bulos, etc.

Competencia especifica 3.

3.1 Evaluar la fiabilidad de las conclusiones de un trabajo de investigacién o divulgacién cientifica
relacionado con los saberes de la materia de Geologia y Ciencias Ambientales de acuerdo a la
interpretacion de los resultados obtenidos.

3.2 Argumentar, utilizando ejemplos concretos, sobre la contribucion de la ciencia a la sociedad y la
labor de las personas dedicadas a ella destacando el papel de la mujer y su aportacion desde
Castilla-La Mancha, entendiendo la investigacion como una labor colectiva e interdisciplinar en
constante evolucién influida por el contexto politico y social y por los recursos econémicos.

Competencia especifica 4.
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4.1 Explicar fenémenos relacionados con los saberes de la materia de Geologia y Ciencias
Ambientales a través del planteamiento y resolucién de problemas buscando y utilizando las
estrategias y recursos adecuados.

4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema relacionado con los saberes de la materia de
Geologia y Ciencias Ambientales y reformular los procedimientos utilizados o conclusiones si dicha
solucién no fuese viable o ante nuevos datos aportados o encontrados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1 Promover y adoptar habitos sostenibles a partir del andlisis de los diferentes tipos de recursos
geoldgicos y de la biosfera y sus posibles usos.

5.2 Relacionar el impacto de la explotacion de determinados recursos con el deterioro
medioambiental, argumentando sobre la importancia de su consumo y aprovechamiento
responsables.

Competencia especifica 6.

6.1 Deducir y explicar la historia geolégica de un area determinada, identificando y analizando sus
elementos geoldgicos a partir de informacion en diferentes formatos (fotografias, cortes, mapas
geoldgicos, etc.).

6.2 Realizar predicciones sobre fenébmenos geolégicos y riesgos naturales en un &rea determinada,
analizando la influencia de diferentes factores sobre ellos (actividades humanas, climatologia,
relieve, vegetacion, localizacién, procesos geoldgicos internos y externos, etc.)y proponer acciones
para prevenir o minimizar sus posibles efectos negativos.

Saberes bésicos.

A. Experimentacion en Geologia y Ciencias Ambientales.

— Fuentes de informacién geoldgica y ambiental (mapas, cortes, fotografias aéreas, textos,
posicionamiento e imagenes de satélite, diagramas de flujo, etc.): bdsqueda, reconocimiento,

utilizacion e interpretacion.

— Instrumentos para el trabajo geoldgico y ambiental: utilizacion en el campo y el laboratorio.
Nuevas tecnologias en la investigacion geolédgica y ambiental.

— Estrategias para la basqueda de informacion, colaboracién, comunicacién e interaccion con
instituciones cientificas: herramientas digitales, formatos de presentacion de procesos, resultados e
ideas (diapositivas, gréaficos, videos, posters, informes y otros).

— Herramientas de representacion de la informacién geol6gica y ambiental: columna estratigréfica,
corte, mapa, diagrama de flujo, etc.

— El patrimonio geolégico y medioambiental: valoracién de su importancia y de la conservacion de
la geodiversidad, haciendo relevancia en Castilla-La Mancha.

— La labor cientifica y las personas dedicadas a la ciencia, acentuando su aportacion desde
Castilla-La Mancha: contribucién al desarrollo dela geologia y las ciencias ambientales e
importancia social. El papel de la mujer.

— La evolucidn histérica del saber cientifico: el avance de la geologia y las ciencias ambientales
como labor colectiva, interdisciplinar y en continua construccion.

B. La tectdnica de placas y geodinamica interna.
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— Geodinamica interna del planeta: influencia sobre el relieve (vulcanismo, seismos,orogenia,
movimientos continentales, etc.). La teoria de la tecténica de placas.

— El ciclo de Wilson: influencia en la disposicion de los continentes y en los principalesepisodios
orogénicos.

— Manifestaciones actuales de la geodinamica interna.

— Las deformaciones de las rocas: elasticas, plasticas y fragiles. Relacion con lasfuerzas que
actGan sobre ellas y con otros factores.

— Procesos geoldgicos internos y riesgos naturales asociados: relacion con lasactividades
humanas. Importancia de la ordenacién territorial.

C. Procesos geolégicos externos.

— Los procesos geoldgicos externos (meteorizacion, edafogénesis, erosion, transporte y
sedimentacion) y sus efectos sobre el relieve.

— Las formas de modelado del relieve: relacién con los agentes geologicos, el clima y las
propiedades y disposicién relativa de las rocas predominantes.

— Procesos geolégicos externos y riesgos naturales asociados: relacién con lasactividades
humanas. Importancia de la ordenacion territorial.

D. Minerales, los componentes de las rocas.
— Concepto de mineral.
— Clasificacién quimico-estructural de los minerales: relacién con sus propiedades.

— ldentificacién de los minerales por sus propiedades fisicas: herramientas deidentificacion (guias,
claves, instrumentos, recursos tecnolégicos, etc.).

— Diagramas de fases: condiciones de formacion y transformacion de minerales.
E. Rocas igneas, sedimentarias y metamarficas.
— Concepto de roca.

— Clasificacion de las rocas en funcion de su origen (igneas, sedimentarias ymetamérficas).
Relacién de su origen con sus caracteristicas observables.

— Identificacion de las rocas por sus caracteristicas: herramientas de identificacién(guias, claves,
instrumentos, recursos tecnoldgicos, etc.).

— Los magmas: clasificacién, composicion, evolucion, rocas resultantes, tipos deerupciones
volcanicas asociadas y relieves originados.

— La diagénesis: concepto, tipos de rocas sedimentarias resultantes segun el material deorigen y
el ambiente sedimentario.

— Las rocas metamorficas: tipos, factores que influyen en su formacion y relacion entreellos.

— El ciclo litolégico: formacién, destruccion y transformaciéon de los diferentes tipos derocas,
relacion con la tectonica de placas y los procesos geolégicos externos.

F. Las capas fluidas de la Tierra.
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— La atmésfera y la hidrosfera: estructura, dindmica, funciones, influencia sobre el climaterrestre
e importancia para los seres Vvivos.

— Contaminacién de la atmoésfera y la hidrosfera: definicién, tipos, causas yconsecuencias.

G. Recursos y su gestién sostenible.

— Los recursos geoldgicos y de la biosfera: aplicaciones en la vida cotidiana.

— Conceptos de recurso, yacimiento y reserva. Principales yacimientos en Castilla-La Mancha.
— Impacto ambiental y social de la explotacién de diferentes recursos (hidricos,paisajisticos,
mineros, energéticos, edaficos, etc.). Importancia de su extraccion, uso y consumo responsables de
acuerdo a su tasa de renovacion e interés econdmico y a la capacidad de absorcién y gestion

sostenible de sus residuos.

— Los recursos hidricos: abundancia relativa, explotacién, usos e importancia del tratamiento eficaz
de las aguas para su gestion sostenible.

— Cambios ambientales que tuvieron lugar como consecuencia de la aparicion de la vida a lo largo
de la historia de la Tierra, analisis de los modelos de sistemas sencillos.

— El suelo: caracteristicas, composicién, horizontes, textura, estructura, adsorcion, relevancia
ecoldgica y productividad.

— La contaminacién, la salinizacion y la degradacién del suelo y las aguas: relacién con algunas
actividades humanas (deforestacién, agricultura y ganaderia intensivas y actividadesindustriales).

— La explotacion de rocas, minerales y recursos energéticos de la geosfera: tipos y evaluacién de
su impacto ambiental.

— Prevencion y gestion de los residuos: importancia y objetivos (disminucién, valorizacion,
transformacion y eliminacion). EI medio ambiente como sumidero natural de residuos y sus
limitaciones.

— Los impactos ambientales y sociales de la explotacion de recursos (hidricos, paisajisticos,
mineros, energéticos, edéficos, etc.): medidas preventivas, correctoras y compensatorias.
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Griego

Las humanidades y el planteamiento de una educacion humanista en la civilizacion europea van
intrinsecamente ligadas a la tradicion y la herencia cultural de la Antigliedad clasica. Una educacion
humanista sitla a las personasy su dignidad como valores fundamentales, guiandolas en la
adquisicion de las competencias que necesitan para participar de forma efectiva en los procesos
democraticos, en el didlogo intercultural y en la sociedad en general. A través delaprendizaje de
aspectos relacionados con la lengua, la cultura y la civilizacion griegas, la materia de Griego permite
una reflexién profunda sobre el presente ysobre el papel que el Humanismo puede y debe
desempefiar ante los retos y desafios del siglo XXI. Esta materia contiene, ademas, un valor
instrumental parael aprendizaje de lenguas, literatura, religién, historia, filosofia, politica o ciencia,
proporcionando un sustrato cultural que permite comprender el mundo, los acontecimientos y los
sentimientos y que contribuye a la educacion civica y cultural del alumnado.

Griego tiene como principal objetivo el desarrollo de una conciencia critica y humanista desde la que
poder comprender y analizar las aportaciones de la civilizacion helena a la identidad europea, a
través especialmente de la lectura y la comprensién de fuentes primarias y de técnicas de traduccion
que permitan al alumnado utilizar dichas fuentes de acceso a la Antigliedad griega como instrumento
privilegiado para conocer, comprender e interpretar sus aspectos principales. Porello, esta materia se
vertebra en torno a tres ejes: el texto, su traduccién y su comprension; la aproximacion critica al
mundo heleno; y el estudio del patrimonioy el legado de la civilizacién griega.

La traduccién se halla en el centro de los procesos de ensefianza y aprendizajede las lenguas y
culturas clasicas. Para entender criticamente la civilizacion helena, el alumnado de Griego localiza,
identifica, contextualiza y comprende los elementos esenciales de un texto, progresando en los
conocimientos de morfologia, sintaxis y Iéxico griego bajo la guia del profesorado. Ademas de estos
saberes de caracter linglistico, la traduccién es un proceso clave que permite activar saberes de
caracter no lingistico. El texto —original,adaptado, en edicién bilingtie o traducido, en funcion de la
actividad— es el puntode partida desde el cual el alumnado moviliza todos los saberes basicos para,
partiendo de su contextualizacion, concluir una lectura comprensiva, directa y eficaz y una
interpretacion razonada de su contenido. Las técnicas y estrategias implicadas en el proceso de
traduccién contribuyen a desarrollar la capacidad de negociacion para la resolucion de problemas,
asi como la constancia y el interéspor revisar el propio trabajo. Permite, ademas, que el alumnado
entre en contactocon las posibilidades que esta labor ofrece para su futuro personal y profesionalen
un mundo globalizado y digital, a través del conocimiento y uso de diferentesrecursos, técnicas y
herramientas.

Asimismo, la materia de Griego parte de los textos para favorecer la aproximacion critica a las
aportaciones mas importantes del mundo heleno al mundo occidental, asi como a la capacidad de la
civilizacion griega para dialogar con las influencias externas, adaptandolas e integrandolas en sus
propios sistemas de pensamiento y en su cultura. Ambos aspectos resultan especialmente
relevantes para adquirir un juicio critico y estético en las condiciones cambiantes de un presente en
constante evolucién. Esta materia prepara al alumnado para comprender criticamente ideas
relativas a la propia identidad, a la vida publica y privada, a la relacién del individuo con el poder y
ahechos sociopoliticos e histéricos, por medio de la comparacién entre los modosde vida de la
antigua Grecia y los actuales, contribuyendo asi a desarrollar su competencia ciudadana.

El estudio del patrimonio cultural, arqueolégico y artistico griego, material e inmaterial, merece una
atencion especifica y permite observar y reconocer en nuestra vida cotidiana la herencia directa de
la civilizacién helena. La aproximacion a los procesos que favorecen la sostenibilidad de este legado
— preservacion, conservacion y restauracion— supone, también, una oportunidad para que el
alumnado conozca las posibilidades profesionales en el ambito de los museos, las bibliotecas o la
gestion cultural y la conservacion del patrimonio.

Las competencias especificas de Griego han sido disefiadas a partir de los descriptores operativos

de las competencias clave en esta etapa, especialmentede la competencia plurilinglie la competencia
en comunicacién linglistica y la competencia ciudadana, ya mencionada. La competencia
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plurilingtie, que tiene como referente la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa
a las competencias clave para el aprendizaje permanente, sitla el latin y el griego clasico como
herramientas para el aprendizaje y la comprension de lenguas en general. El enfoque plurilingtie de
la materia de Griego en Bachillerato implica una reflexion profunda sobre el funcionamiento no solo
de la propia lengua griega, su léxico, sus formantes, sus peculiaridades y su riqueza en matices, sino
también de las lenguas de ensefianza y de aquellas que conforman el repertoriolinglistico individual
del alumnado, estimulado la reflexion metalinguistica e interlingiistica y contribuyendo al refuerzo
de las competencias comunicativas, al aprecio de la diversidad linguistica y la relacién entre las
lenguas desde una perspectiva inclusiva, democratica y libre de prejuicios.

Estas competencias especificas ofrecen, por tanto, la oportunidad de establecerun dialogo profundo
entre presente y pasado desde una perspectiva critica y humanista: por un lado, situando el texto,
su comprension y su traduccion comoelementos fundamentales en el aprendizaje de las lenguas
clasicas y como puerta de acceso a su cultura y civilizacién, activando simultdneamente los saberes
de caracter lingiistico y no linguistico; y por otro lado, desarrollando herramientas que favorezcan
la reflexién critica, personal y colectiva en torno a los textos y al legado material e inmaterial de la
civilizacién griega y su aportacionfundamental a la cultura, la sociedad, la politica y la identidad
europea.

Los criterios de evaluacion de la materia permiten evaluar el grado de adquisicionde las competencias
especificas por parte del alumnado, por lo que se presentanvinculados a ellas. De acuerdo con su
formulacién competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el alumnado debe
adquirir y el contextoo modo de aplicacion y uso. La nivelaciéon de los criterios de evaluacion se
ha desarrollado teniendo en cuenta la adquisicion de las competencias de forma progresiva durante
los dos cursos. En este sentido, los procesos de autoevaluacion y coevaluacion prevén el uso de
herramientas de reflexion sobreel propio aprendizaje como el portfolio lingiistico, el entorno personal
de aprendizaje, el diario de lectura o el trabajo de investigacion.

Los saberes basicos se distribuyen en los dos cursos permitiendo una graduacion y secuenciacion
flexible segun los distintos contextos de aprendizaje y estan organizados en cinco bloques. El
primero, “El texto: comprension y traduccién”, se centra en el aprendizaje de la lengua helena como
herramienta para acceder a fragmentos ytextos de diversa indole a través de la lectura directa y la
traduccién y comprende a su vez dos subbloques: “Unidades linglisticas de la lengua griega” y “La
traduccion: técnicas,procesos y herramientas.” El segundo bloque, “Plurilingliismo”, pone el acento
en como el aprendizaje de la lengua griega, en concreto el estudio e identificacién de los étimos
griegos, amplia el repertorio léxico del alumnado para que adeclede manera mas precisa los
términos a las diferentes situaciones comunicativas.El tercer bloque, “Educacion literaria”, integra
todos los saberes implicados en la comprensién e interpretacion de textos literarios griegos,
contribuyendo a la identificacion y descripcion de universales formales y tematicos inspirados en
modelos literarios clasicos mediante un enfoque intertextual. El cuarto bloque, “La antigua Grecia”,
comprende las estrategias y los conocimientos necesarios para el desarrollo de un espiritu critico y
humanista, fomentando la reflexién acerca de las semejanzas y diferencias entre pasado y presente.
El quinto y ultimo bloque, “Legado y patrimonio”, recoge los conocimientos, destrezas y actitudes
gue permiten la aproximacion a la herencia material e inmaterial de la civilizacién griega
reconociendo y apreciando su valor como fuente de inspiracién, como testimonio de la historia y
como una de las principales raices de la cultura europea.

En consonancia con el caracter competencial de este curriculo, se recomienda la creacion de tareas
interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes, y el desarrollo de situaciones de
aprendizaje desde un tratamiento integrado de las lenguas donde se considere al alumnado como
agente social progresivamente autbnomo y gradualmente responsable de su propio proceso de
aprendizaje, teniendo en cuenta sus repertorios e intereses, asi como sus circunstancias
especificas, lo que permite combinar distintas metodologias. La ensefianza de la lengua, la cultura
y la civilizacién griegas ofrece oportunidades significativas de trabajo interdisciplinar que permiten
combinar y activar los saberes béasicos de diferentesmaterias, contribuyendo de esta manera a que
el alumnado perciba la importancia de conocer el legado clasico para enriquecer su juicio critico y
estético, su percepcion de si mismos y del mundo que lo rodea. En este sentidoy de manera
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destacada, la coincidencia del estudio del griego con el de la lenguay la cultura latinas favorece un
tratamiento coordinado de ambas.

Competencias especificas.

1. Traducir y comprender textos griegos de dificultad creciente y justificar la traduccion, identificando
y analizando los aspectos basicos de la lengua griega y sus unidades lingiiisticas y reflexionando
sobre ellas mediante la comparacion con las lenguas de ensefianza y con otras lenguas del
repertorio individual del alumnado, para realizar una lecturacomprensiva, directa y eficaz y una
interpretacion razonada de su contenido.

La traduccion constituye el nicleo del proceso de aprendizaje de las lenguas clasicas. Con estefin,
se propone una progresion en el aprendizaje para conduciral alumnado hacia el conocimiento
esencial de la morfologia, la sintaxis y el léxico de la lengua griega. A partir de los conocimientos
adquiridos, el alumnado traduce, de manera progresivamente auténoma, textos de dificultad
adecuada ygradual desde el griego a las lenguas de ensefianza con atencién a la correccion
ortogréfica y estilistica. La traduccién favorece la reflexion sobre la lengua, el manejo de términos
metalinglisticos y la ampliacion del repertorio Iéxico del alumnado. Complementario a la traduccion
como medio de reflexidn sobre la lengua es el proceso de traduccién inversa o retroversion. Dos son
los enfoquespropuestos para el desarrollo de esta competencia especifica. En primer lugar, la
traduccién como proceso que contribuye a activar los saberes bésicos de caracter linglistico como
herramienta y no como fin, reforzando las estrategias de andlisis e identificacién de unidades
linguisticas de la lengua griega, complementandolas con la comparaciéon con lenguas conocidas
cuando esta seaposible. En segundo lugar, la traduccién como método que favorece el desarrollo
de la constancia, la capacidad de reflexion y el interés por el propio trabajo y su revision, apreciando
su valor para la transmision de conocimientos entre diferentes culturas y épocas.

Es preciso, ademas, que el alumnado aprenda a desarrollar habilidades de explicacion y justificacion
de la traduccién elaborada, atendiendo tanto a los mecanismos y estructuras linglisticas de las
lenguas de origen y destino como areferencias intratextuales e intertextuales que resulten esenciales
para conocerel contexto y el sentido del texto. La mediacién docente resulta aqui imprescindible, asi
como una guia en el uso de recursos y fuentes bibliograficasde utilidad. Todo ello con la finalidad
Gltima de promover el ejercicio de reflexiénsobre la lengua que se halla en la base del arte y la técnica
de la traduccion.

Asimismo, con la préactica progresiva de la lectura directa, necesaria e inherente a los procesos de
traduccién, el alumnado desarrolla estrategias de asimilacion y adquisicion tanto de las estructuras
gramaticales como del vocabulario griego de frecuencia y consigue mejorar la comprension de los
textos griegos, base de nuestra civilizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2.

2. Distinguir los étimos y formantes griegos presentes en el 1éxico de uso cotidiano, identificando los
cambios semanticos que hayan tenido lugar y estableciendo una comparacion con las lenguas de
enseflanza y otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para deducir el significado
etimolégico del Iéxico conocido y los significados de léxico nuevo o especializado.

La ensefianza de la lengua griega desde un enfoque plurilingiie permite al alumnado activar su
repertorio lingdistico individual, relacionando las lenguas que lo componen e identificando en ellas
raices, prefijjos y sufijos griegos, y reflexionando sobre los posibles cambios morfolégicos o
semanticos que hayantenido lugar a lo largo del tiempo, el enfoque plurilinglie y comunicativo
favoreceel desarrollo de las destrezas necesarias para la mejora del aprendizaje de lenguas nuevas
y permite tener en cuenta los distintos niveles de conocimientoslinglisticos del alumnado, asi como
sus diferentes repertorios léxicos individuales. Asimismo, favorece un aprendizaje interconectado
de las lenguas,reconociendo el caracter del griego como lengua presente en gran parte del léxico
de diferentes lenguas modernas, con el objetivo de apreciar la variedad deperfiles linglisticos, y
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contribuyendo a la identificacion, valoracién y respeto de la diversidad linguistica, dialectal y cultural
para construir una cultura compartida.

El estudio del Iéxico de la lengua griega ayuda a mejorar la comprension lectoray la expresion oral
y escrita, asi como a consolidar y a ampliar el repertorio del alumnado en las lenguas que lo
conforman ofreciendo la posibilidad de identificary definir el significado etimolégico de un término, y
de inferir significados de términos nuevos o especializados, tanto del ambito humanistico como del
cientifico-tecnol6gico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP2, CP3, STEMLI,
CPSAAG.

3. Leer, interpretar y comentar textos griegos de diferentes géneros y épocas, asumiendo el proceso
creativo como complejo e inseparable del contexto historico, social y politico y de sus influencias
artisticas, para identificar su genealogia y valorar su aportacién a la literatura europea.

La lectura, la interpretacion y el comentario de textos griegos pertenecientes a diferentes géneros y
épocas constituye uno de los pilares de la materia de Griegoen la etapa de Bachillerato y es
imprescindible para que el alumnado tome conciencia de la importancia del uso de las fuentes
primarias en la obtencién deinformacion. La comprension e interpretacion de estos textos necesita
de un contexto histérico, civico, politico, social, linglistico y cultural que debe ser producto del
aprendizaje. El trabajo con textos originales, en edicién bilingle o traducidos, completos o a través
de fragmentos seleccionados, permite prestar atencién a conceptos y términos basicos en griego que
implican un conocimientoléxico y cultural, con el fin de contribuir a una lectura critica y de identificar
los factores que determinan su valor para la civilizacién occidental. Ademas, el trabajo con textos
bilinglies favorece la integracion de saberes de caracter linguistico y no lingiistico, ofreciendo la
posibilidad de comparar diferentes traducciones y distintos enfoques interpretativos, discutiendo sus
respectivas fortalezas y debilidades.

La lectura de textos griegos supone generalmente acceder a textos que no estanrelacionados con la
experiencia del alumnado, de ahi que sea necesaria la adquisicién de herramientas de interpretacion
que favorezcan la autonomia progresiva con relacion a la propia lectura y a la emision de juicios
criticos de valor. La interpretacion de textos griegos conlleva la comprension y el reconocimiento
de su caracter fundacional de la civilizacién occidental, asumiendo la aproximacion a los textos como
un proceso dindmico que tiene encuenta desde el conocimiento sobre el contexto y el tema hasta el
desarrollo deestrategias de andlisis, reflexién y creacién para dar sentido a la propia experiencia,
comprender el mundo y la condicion humana y desarrollar lasensibilidad estética. El conocimiento
de las creaciones literarias y artisticas y delos hechos histéricos y legendarios de la Antigliedad
clasica, asi como lacreacion de textos con intencionalidad estética tomando estos como fuente de
inspiracion, a través de distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos, audiovisuales o
digitales, contribuye a hacer mas inteligibles las obras,identificando y valorando su pervivencia en
nuestro patrimonio cultural y sus procesos de adaptacion a las diferentes culturas y movimientos
literarios, culturales y artisticos que han tomado sus referencias de modelos antiguos. La mediacion
docente en el establecimiento de la genealogia de los textos a travésde un enfoque intertextual
permite constatar la presencia de universales formalesy tematicos a lo largo de las épocas, a la vez
que favorece la creacién autbnomade itinerarios lectores que aumenten progresivamente su
complejidad, calidad ydiversidad a lo largo de la vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CCEC1, CCEC2.

4. Analizar las caracteristicas de la civilizacion griega en el @mbito personal, religioso y sociopolitico,
adquiriendo conocimientos sobre el mundo heleno y comparando criticamente el presente y el
pasado, para valorar las aportaciones del mundo clasico griego a nuestro entorno como base de una
ciudadania democratica y comprometida.

El andlisis de las caracteristicas de la civilizacion helena y su aportacion a la identidad europea

supone recibir informacién expresada a través de fuentes griegas y contrastarla, activando las
estrategias adecuadas para poder reflexionar sobre el legado de esas caracteristicas y su presencia
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en nuestra sociedad. Esta competencia especifica se vertebra en torno a tres ambitos: el personal,
que incluye aspectos tales como los vinculos familiares y las caracteristicas de las diferentes etapas
de la vida de las personas en el mundo griego antiguo o el comportamiento de vencedores y
vencidos en una guerra; elreligioso, que comprende, entre otros aspectos, el concepto antiguo de
losagrado y la relacion del individuo con las divinidades vy los ritos; y el sociopolitico, que atiende
tanto a la relacién del individuo con la méAigy sus instituciones como a las diferentes formas de
organizacion social en funcién de las diferentes formas de gobierno.

El analisis critico de la relaciéon entre pasado y presente requiere de la investigacién y de la
busqueda guiada de informacion, en grupo o de manera individual, en fuentes tanto analégicas como
digitales, con el objetivo de reflexionar, desde una perspectiva humanista, tanto sobre las constantes
como sobre las variables culturales a lo largo del tiempo. Los procesos de analisis critico requieren
contextos de reflexion y comunicacion dialégicos, respetuosos con la herencia de la Antigiiedad
clasica y con las diferencias culturales que tienen su origen en ella y orientados a la consolidacion
de una ciudadania democratica y comprometida con el mundo que la rodea, por lo que supone una
excelente oportunidad para poner en marcha técnicas y estrategias de debate yde exposicion oral
en el aula, en consonancia con la tradicidn clasica de la oratoria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP3, CD1,
CPSAA3.1, CC1.

5. Valorar criticamente el patrimonio histérico, arqueoldgico, artistico y cultural heredado de la
civilizaciéon griega, promoviendo su sostenibilidad y reconociéndolo como producto de la creacion
humana y como testimoniode la historia, para explicar el legado material e inmaterial griego como
transmisor de conocimiento y fuente de inspiracién de creaciones modernas y contemporaneas.

El patrimonio cultural, tal y como sefiala la UNESCO, es a la vez un producto y un proceso que
suministra a las sociedades un caudal de recursos que se heredan del pasado, se crean en el
presente y se transmiten a las generacionesfuturas. Es, ademas, como sucede con la mitologia
clasica, fuente de inspiraciénpara la creatividad y la innovacién, y genera productos culturales
contemporéneos y futuros, por lo que conocerlo e identificarlo favorece su comprension y la de su
evolucidn y su relacion a lo largo del tiempo.

El legado de la civilizacion helena, tanto material como inmaterial (mitos y leyendas, restos
arqueoldgicos, representaciones teatrales, usos sociales, sistemas de pensamiento filoséfico,
modos de organizacion politica, etc.), constituye una herencia excepcional cuya sostenibilidad
implica encontrar el justo equilibrio entre sacar provecho del patrimonio cultural en el presente y
preservar su riqueza para las generaciones futuras. En este sentido, la preservacion del patrimonio
cultural griego requiere el compromiso de una ciudadania interesada en conservar su valor como
memoria colectiva del pasadoy en revisar y actualizar sus funciones sociales y culturales, para ser
capaces derelacionarlos con los problemas actuales y mantener su sentido, su significado ysu
funcionamiento en el futuro. La investigacion acerca de la pervivencia de la herencia del mundo
griego, asi como de los procesos de preservacion, conservacion y restauracion, implica el uso de
recursos, tanto analégicos como digitales, para acceder a espacios de documentacibn como
bibliotecas, museos o excavaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CD2, CC1, CC4,
CE1, CCEC1, CCEC2.

Griego |
Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1.

1.1. Realizar traducciones directas o inversas de textos o fragmentos adaptadosu originales, de
dificultad adecuada y progresiva, con correccion ortogréfica y expresiva, identificando y analizando
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unidades linglisticas regulares de la lengua y apreciando variantes y coincidencias con otras
lenguas conocidas.

1.2. Seleccionar de manera progresivamente auténoma el significado apropiado de palabras
polisémicas vy justificar la decisién, teniendo en cuenta la informacién cotextual o contextual y
utilizando herramientas de apoyo al proceso de traduccion en distintos soportes, tales como listas
de vocabulario, glosarios, diccionarios, mapas o atlas, correctores ortogréaficos, graméaticas y libros
de estilo.

1.3. Revisar y subsanar de manera progresivamente auténoma las propias traducciones y las de los
compafieros y las compafieras, realizando propuestas de mejora y argumentando los cambios con
terminologia especializada a partir de la reflexion linguistica.

1.4. Realizar la lectura directa de textos griegos sencillos identificando las unidades linglisticas
basicas de la lengua griega, comparandolas con las de las lenguas del repertorio lingtiistico propio
y asimilando los aspectos morfoldgicos, sintacticos y léxicos elementales del griego.

1.5. Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua griega, seleccionando las
estrategias mas adecuadas y eficaces para superar esas dificultades y consolidar su aprendizaje,
realizando actividades de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacién y coevaluacion, como
las propuestas enel Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciéndolos explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 2.

2.1. Deducir el significado etimolégico de un término de uso comun e inferir el significado de términos
de nueva aparicién o procedentes de léxico especializado aplicando, de manera guiada, estrategias
de reconocimiento de étimos y formantes griegos atendiendo a los cambios fonéticos, morfolégicos
0 semanticos que hayan tenido lugar.

2.2. Explicar, de manera guiada, la relacién del griego con las lenguas modernas,analizando los
elementos lingliisticos comunes de origen griego y utilizando estrategias y conocimientos de las
lenguas y lenguajes que conforman elrepertorio propio.

2.3. ldentificar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion
de la diversidad como riqueza cultural, lingtistica y dialectal,a partir de criterios dados.

Competencia especifica 3.

3.1. Interpretar y comentar de forma guiada textos y fragmentos literarios griegos de diversa indole
de creciente complejidad, aplicando estrategias de analisis y reflexiébn que impliqguen movilizar la
propia experiencia, comprender elmundo y la condiciéon humana y desarrollar la sensibilidad estética
y el habito lector.

3.2. Analizar y explicar los géneros, temas, topicos y valores éticos o estéticos de obras o fragmentos
literarios griegos comparandolos con obras o fragmentosliterarios posteriores, desde un enfoque
intertextual guiado.

3.3. Identificar y definir, de manera guiada, palabras griegas que designan conceptos fundamentales
para el estudio y comprension de la civilizacién helenay cuyo aprendizaje combina conocimientos
Iéxicos y culturales, tales como apxn,dfuog, uibog, Adyog, en textos de diferentes formatos.

3.4. Crear textos individuales o colectivos con intencion literaria y conciencia deestilo, en distintos
soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se haya partido de la civilizacion y cultura griega como fuente de
inspiracion.

Competencia especifica 4.
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4.1. Explicar, a partir de criterios dados, los procesos histéricos y politicos, las instituciones, los
modos de vida y las costumbres de la sociedad helena,comparandolos con los de las sociedades
actuales, valorando las adaptacionesy cambios experimentados a la luz de la evolucion de las
sociedades y los derechos humanos, y favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una
ciudadania comprometida con la memoria colectiva y los valores democraticos.

4.2. Debatir acerca de la importancia, evolucién, asimilacién o cuestionamiento de diferentes
aspectos del legado griego en nuestra sociedad, utilizando estrategias retéricas y oratorias de
manera guiada, mediando entre posturas cuando sea necesario, seleccionando y contrastando
informacion y experienciasveraces y mostrando interés, respeto y empatia por otras opiniones y
argumentaciones.

4.3. Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente autonoma endiferentes soportes
sobre aspectos del legado de la civilizacion griega en el ambito personal, religioso y sociopolitico
localizando, seleccionando, contrastando y reelaborando informacién procedente de diferentes
fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia y respetando los principios de rigor y propiedad
intelectual.

Competencia especifica 5.

5.1. Identificar y explicar el legado material e inmaterial de la civilizacién griega como fuente de
inspiracion, analizando producciones culturales y artisticas posteriores a partir de criterios dados.

5.2. Investigar, de manera guiada, el patrimonio histérico, arqueolégico, artisticoy cultural heredado
de la civilizacién griega, actuando de forma adecuada, empatica y respetuosa e interesandose
por los procesos de preservacion y por aquellas actitudes civicas que aseguran su sostenibilidad.
5.3. Explorar el legado griego en el entorno del alumnado a partir de criterios dados, aplicando los
conocimientos adquiridos y reflexionando sobre las implicaciones de sus distintos usos, dando
ejemplos de la pervivencia de la Antigliedad cldsica en su vida cotidiana y presentando los resultados
a través dediferentes soportes.

Saberes basicos.

I. El texto: comprension y traduccién.

A. Unidades lingisticas de la lengua griega.

- Alfabeto, pronunciaciéon y acentuacion de la lengua griega clasica.

- Clases de palabras: funciones y sintaxis de los casos.

- Concepto de lengua flexiva: flexion nominal y pronominal (sistema casual ydeclinaciones) y flexion
verbal (el sistema de conjugaciones).

- Sintaxis oracional: funciones y sintaxis de los casos.

- Estructuras oracionales. La concordancia y el orden de palabras en oraciones simples y oraciones
compuestas.

- Formas nominales del verbo.
B. La traduccion: técnicas, procesos y herramientas.

- El andlisis morfosintactico como herramienta de traduccion.
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- Estrategias de traduccion: formulacion de expectativas a partir del entorno textual (titulo, obra...) y
del propio texto (campos tematicos, familias de palabras, etc.), asi como a partir del contexto;
conocimiento del tema; descripcion de la estructura y género; peculiaridades linglisticas de los textos
traducidos (discurso directo / indirecto, uso de tiempos verbales, géneros verbales, pregunta
retérica, etc.); errores frecuentes de traduccién y técnicaspara evitarlos.

- Herramientas de traduccion: glosarios, diccionarios, atlas o correctores ortograficos en soporte
analdgico o digital, etc.

- Lectura comparada de diferentes traducciones y comentario de textos bilinglies a partir de
terminologia metalingtiistica.

- Recursos estilisticos frecuentes y su relacion con el contenido del texto.
- Estrategias basicas de retroversién de textos breves.

- La traduccion como instrumento que favorece el razonamiento légico, la constancia, la memoria, la
resolucién de problemas y la capacidad de analisisy sintesis.

- Aceptacién del error como parte del proceso de aprendizaje y actitud positivade superacion.

- Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas, para la
autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

1. Plurilingtiismo.
- Sistemas de escritura a lo largo de la historia.

- El alfabeto griego: su historia e influencia posterior. Reglas de transcripcion del alfabeto griego a
las lenguas de ensefianza.

- Del indoeuropeo al griego. Etapas de la lengua griega.

-Léxico: procedimientos basicos de composicion y derivacion en la formacionde palabras griegas;
lexemas, sufijos y prefijos de origen griego en el Iéxico de uso comun y en el especifico de las
ciencias y la técnica; significado y definicién de palabras de uso comun en las lenguas de ensefianza
a partir desus étimos griegos; influencia del griego en la evolucién de las lenguas de ensefianza y
del resto de lenguas que conforman el repertorio linglistico individual del alumnado; técnicas
basicas para la elaboracién de familias Iéxicas y de un vocabulario basico griego de frecuencia.

- Interés por conocer el significado etimoldgico de las palabras y la importanciadel uso adecuado del
vocabulario como instrumento béasico en lacomunicacion.

- Respeto por todas las lenguas y aceptacion de las diferencias culturales de las gentes que las
hablan.

- Herramientas analdgicas y digitales para el aprendizaje, la comunicacion y eldesarrollo de proyectos
con estudiantes de griego a nivel transnacional.

- Expresiones yléxico especifico basico para reflexionar y compartir la reflexionsobre la comunicacion,
la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

Ill. Educacion literaria.
- Etapas y vias de transmision de la literatura griega.

- Principales géneros y autores de la literatura griega: origen, tipologia, cronologia, caracteristicas,
temas, motivos, tradicidn, caracteristicas y principales autores.
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- Técnicas basicas para el comentario y andlisis linglistico y literario de los textos literarios griegos.

- Recepcion de la literatura griega: influencia en la literatura latina y en la produccion cultural
europea, nociones bésicas de intertextualidad, imitatio, aemulatio, interpretatio, allusio.

- Analogias y diferencias basicas entre los géneros literarios griegos y los dela literatura actual.
- Introduccién a la critica literaria.
- Interés hacia la literatura como fuente de placer y de conocimiento del mundo.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados: herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

IV. La antigua Grecia.

- Geografia de la antigua Grecia: topografia, nombre y funcién de los principales sitios.

- Historia: etapas; hitos de la historia del mundo griego entre los siglos Vlll a.C.y V d.C.; leyendas y
principales episodios historicos, personalidades historicas relevantes de la historia de Grecia, su

biografia en contexto y su importancia para Europa.

- Historia y organizacion politica y social de Grecia como parte esencial de la historia y la cultura de
la sociedad actual.

- Instituciones, creencias y formas de vida de la civilizacién griega y su reflejoy pervivencia en la
sociedad actual.

- Influencias de la cultura griega en la civilizacion latina: Graecia capta ferum victorem cepit.
- La aportacién de Grecia a la cultura y al pensamiento de la sociedadoccidental.

- Relacidn de Grecia con culturas extranjeras como Persia 0 Roma.

- El mar Mediterraneo como encrucijada de culturas ayer y hoy.

- La importancia del discurso publico para la vida politica y social.

V. Legado y patrimonio

- Conceptos de legado, herencia y patrimonio.

- La transmision textual griega como patrimonio cultural y fuente de conocimiento a través de
diferentes culturas y épocas. Soportes de escritura:tipos y preservacion.

- Lamitologia clasica y su pervivencia en manifestaciones literarias y artisticas.

- Obras publicas y urbanismo: construccién, conservacion, preservacion y restauracion.

- Las representaciones y festivales teatrales, su evolucion y pervivencia en la actualidad.

- Las competiciones atléticas y su pervivencia en la actualidad.

- Las instituciones politicas griegas, su influencia y pervivencia en el sistemapolitico actual.

- Técnicas basicas de debate y de exposicion oral.
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- La educaciéon en la antigua Grecia: los modelos educativos de Atenas yEsparta y su
comparacion con los sistemas actuales.

- Principales obras artisticas de la Antigliedad griega.

- Principales sitios arqueolégicos, museos o festivales relacionados con laAntigiiedad clasica.
Griego Il

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1. Realizar traducciones directas o inversas de textos o fragmentos de dificultad adecuada y
progresiva, con correccién ortografica y expresiva, identificando y analizando unidades linguisticas
regulares de la lengua, y apreciando variantes y coincidencias con otras lenguas conocidas.

1.2. Seleccionar el significado apropiado de palabras polisémicas y justificar la decisién, teniendo
en cuenta la informacién cotextual o contextual y utilizando herramientas de apoyo al proceso de
traduccién en distintos soportes, tales como listas de vocabulario, Iéxicos de frecuencia, glosarios,
diccionarios, mapaso atlas, correctores ortograficos, gramaticas y libros de estilo.

1.3. Revisar y subsanar las propias traducciones y las de los compafieros y las compaferas,
realizando propuestas de mejora y argumentando los cambios conterminologia especializada a partir
de la reflexién lingtistica.

1.4. Realizar la lectura directa de textos griegos de dificultad adecuada identificando las unidades
linguisticas mas frecuentes de la lengua griega, comparandolas con las de las lenguas del repertorio
linguistico propio y asimilando los aspectos morfolégicos, sintacticos y Iéxicos del griego.

1.5. Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua griega, seleccionando las
estrategias mas adecuadas y eficaces para superar esas dificultades y consolidar su aprendizaje,
realizando actividades de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluaciéon y coevaluacion, como
las propuestas enel Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciéndolos explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 2.

2.1. Deducir el significado etimolégico de un término de uso comun e inferir el significado de términos
de nueva aparicién o procedentes de Iéxico especializado aplicando estrategias de reconocimiento
de étimos y formantes griegos atendiendo a los cambios fonéticos, morfolégicos o seménticos que
hayan tenido lugar.

2.2. Explicar la relacion del griego con las lenguas modernas, analizando los elementos linguisticos
comunes de origen griego Yy utilizando con iniciativa estrategias y conocimientos de las lenguas y
lenguajes que conforman el repertorio propio.

2.3. Analizar criticamente prejuicios y estereotipos linguisticos adoptando una actitud de respeto y
valoracion de la diversidad como riqueza cultural, lingiiisticay dialectal.

Competencia especifica 3.
3.1. Interpretar y comentar textos y fragmentos literarios de diversa indole de creciente complejidad,

aplicando estrategias de analisis y reflexién que impliguenmovilizar la propia experiencia, comprender
el mundo y la condicién humana y desarrollar la sensibilidad estética y el habito lector.
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3.2. Analizar y explicar los géneros, temas, topicos y valores éticos o estéticos de obras o fragmentos
literarios griegos comparandolos con obras o fragmentosliterarios posteriores, desde un enfoque
intertextual.

3.3. Identificar y definir palabras griegas que designan conceptos fundamentalespara el estudio y
comprensién de la civilizacidn helena y cuyo aprendizaje combina conocimientos Iéxicosy culturales,
tales como dpy, dioc, uifog, Adyog, en textos de diferentes formatos.

3.4. Crear textos individuales o colectivos con intencién literaria y conciencia deestilo, en distintos
soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se haya partido de la civilizacién y cultura griega como fuente de
inspiracion.

Competencia especifica 4.

4.1. Explicar los procesos historicos y politicos, las instituciones, los modos de vida y las costumbres
de la sociedad helena, comparandolos con los de las sociedades actuales, valorando de manera
critica las adaptaciones y cambios experimentados a la luz de la evolucién de las sociedades y los
derechos humanos, y favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la memoria colectiva y los valores democraticos.

4.2. Debatir acerca de la importancia, evolucién, asimilacién o cuestionamiento de diferentes
aspectos del legado griego en nuestra sociedad, utilizando estrategias retéricas y oratorias de
manera guiada, mediando entre posturas cuando sea necesario, seleccionando y contrastando
informacidn y experienciasveraces y mostrando interés, respeto y empatia por otras opiniones y
argumentaciones.

4.3. Elaborar trabajos de investigacion en diferentes soportes sobre aspectos dellegado de la
civilizaciéon griega en el ambito personal, religioso y sociopolitico localizando, seleccionando,
contrastando y reelaborando informacién procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad
y pertinencia y respetando los principios de rigor y propiedad intelectual.

Competencia especifica 5.

5.1. Identificar y explicar el legado material e inmaterial de la civilizacion griega como fuente de
inspiracion, analizando producciones culturales y artisticas posteriores.

5.2. Investigar el patrimonio histérico, arqueoldgico, artistico y cultural heredadode la civilizacion
griega, actuando de forma adecuada, empdtica y respetuosa einteresandose por los procesos de
preservacion y por aquellas actitudes civicasque aseguran su sostenibilidad.

5.3. Explorar el legado griego en el entorno del alumnado, aplicando los conocimientos adquiridos
y reflexionando sobre las implicaciones de sus distintos usos, dando ejemplos de la pervivencia de
la Antigledad clasica en suvida cotidiana presentando sus resultados a través de diferentes
soportes.

Saberes basicos.

I. El texto: comprension y traduccion.

A. Unidades lingtiisticas de la lengua griega.

- Clases de palabras.

- Concepto de lengua flexiva: flexion nominal y pronominal (sistema casual ydeclinaciones) y flexion
verbal (el sistema de conjugaciones).

- Sintaxis oracional: funciones y sintaxis de los casos.
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- Estructuras oracionales. La concordancia y el orden de palabras en oracionessimples y oraciones
compuestas.

- Formas nominales del verbo.

B. La traduccion: técnicas, procesos y herramientas

- El analisis morfosintactico como herramienta de traduccion.

- Estrategias de traduccion: formulacion de expectativas a partir del entorno textual (titulo, obra, etc.)
y del propio texto (campos tematicos, familias de palabras, etc.), asi como a partir del contexto;
conocimiento del tema; descripcion de la estructura y género; peculiaridades lingliisticas de los textos
traducidos (discurso directo / indirecto, uso de tiempos verbales, géneros verbales, pregunta

retérica, etc.); errores frecuentes de traduccién y técnicaspara evitarlos.

- Herramientas para la traduccion: glosarios, diccionarios, atlas o correctoresortograficos en soporte
analdgico o digital, etc.

- Lectura comparada de diferentes traducciones y comentario de textosbilinglies a partir de
terminologia metalinglistica.

- Recursos estilisticos frecuentes y su relacién con el contenido del texto.
- Estrategias de retroversion de textos breves.

- La traduccion como instrumento que favorece el razonamiento logico, la constancia, la memoria, la
resolucién de problemas y la capacidad de analisisy sintesis.

- Aceptacién del error como parte del proceso de aprendizaje y actitud positivade superacion.

- Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas, para la
autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

1. Plurilingtiismo.

- Influencia del griego en la evolucién de las lenguas de ensefianza y del restode lenguas que
conforman el repertorio linguistico individual del alumnado.

- Léxico: procedimientos de composicion y derivacion en la formacién de palabras griegas; lexemas,
sufijos y prefijos de origen griego en el I1éxico de uso comun y en el especifico de las ciencias y la
técnica; significado y definicion de palabras en las lenguas de ensefianza a partir de sus étimos
griegos; técnicas para la elaboracion de familias léxicas y de un vocabulario basico griego de
frecuencia.

- Interés por conocer el significado etimolégico de las palabras y reconocimiento de la importancia
del uso adecuado del vocabulario como instrumento basico en la comunicacion.

- Respeto por todas las lenguas y aceptacién de las diferencias culturales de las gentes que las
hablan.

- Herramientas analdgicas y digitales para el aprendizaje, la comunicacién y eldesarrollo de proyectos
con estudiantes de griego a nivel transnacional.

- Expresiones y léxico especifico para reflexionar y compartir la reflexion sobrela comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

I1l. Educacion literaria.
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- Etapas y vias de transmisién de la literatura griega.

- Principales géneros y autores de la literatura griega: origen, tipologia,cronologia, temas, motivos,
tradicion, caracteristicas y principales autores.

- Técnicas para el comentario y andlisis linguistico y literario de los textos literarios griegos.

- Recepcion de la literatura griega: influencia en la literatura latina y en la produccion cultural
europea, nociones basicas de intertextualidad, imitatio, aemulatio, interpretatio, allusio.

- Analogias y diferencias entre los géneros literarios griegos y los de la literatura actual.
- Introduccién a la critica literaria.
- Interés hacia la literatura como fuente de placer y de conocimiento del mundo.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados: herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

IV. La antigua Grecia.

- Geografia de la antigua Grecia: topografia, nombre y funcién de los principales sitios. Viajeros
ilustres.

- Historia: etapas; hitos de la historia del mundo griego entre los siglos VIl a.C.y V d.C.; leyendas y
principales episodios historicos, personalidades historicas relevantes de la historia de Grecia, su
biografia en contexto y su importancia para Europa.

- Historia y organizacion politica y social de Grecia como parte esencial de la historia y la cultura de
la sociedad actual.

- Instituciones, creencias y formas de vida de la civilizacién griega y su reflejoy pervivencia en la
sociedad actual.

- Influencias de la cultura griega en la civilizacion latina: Graecia capta ferum victorem cepit.
- La aportacién de Grecia a la cultura y al pensamiento de la sociedadoccidental.

- Relacién de Grecia con culturas extranjeras como Persia o Roma.

- El mar Mediterraneo como encrucijada de culturas ayer y hoy.

- La importancia del discurso publico para la vida politica y social.

V. Legado y patrimonio.

- Conceptos de legado, herencia y patrimonio.

- La transmision textual griega como patrimonio cultural y fuente de conocimiento a través de
diferentes culturas y épocas. Soportes de escritura:tipos y preservacion.

- La mitologia clasica y su pervivencia en manifestaciones literarias y artisticas.
- Obras publicas y urbanismo: construccion, conservacion, preservacion yrestauracion.

- Las representaciones y festivales teatrales, su evolucién y pervivencia en laactualidad.
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- Las competiciones atléticas y su pervivencia en la actualidad.
- Las instituciones politicas griegas, su influencia y pervivencia en el sistemapolitico actual.
- Técnicas de debate y de exposicién oral.

- La educacién en la antigua Grecia: los modelos educativos de Atenas y Esparta y su
comparacion con los sistemas actuales.

- Principales obras artisticas de la Antigliedad griega.

- Principales sitios arqueoldgicos, museos o festivales teatrales en Espafia y en Castilla La-
Mancha relacionados con laAntigiiedad.
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Historia de Espafia

La materia de Historia de Espafia introduce al alumnado en la perspectiva del pensamiento
histérico, indispensable para la observacion, interpretacién y comprensién de la realidad en la que
vive. Atender a los principales retos y problemas a los que se enfrenta en el siglo XXI resulta esencial
para el ejercicio de su madurez intelectual y personal, al situarlo ante los desafios sociales del
presente con objeto de orientar su actuacion con compromiso y responsabilidad. El andlisis del
pasado, de las experiencias individuales y colectivas de las mujeres y los hombres que nos han
precedido, constituye una referencia imprescindible para entender el mundo actual. Ademas,
conforma un rico legado que se debe apreciar, conservar y transmitir, como memoria colectiva de
las distintas generaciones que nos han antecedido y como fuente de aprendizaje para las que nos
van a suceder. De esta manera, al estudiar los acontecimientos vividos por otros, las dificultades a
las que tuvieron que hacer frente y las decisiones que adoptaron, el alumnado toma conciencia de
los factores que condicionan la actuacién humana y el papel que cobran en la historia determinados
elementos como condiciones materiales y la desigualdad, las identidades, las creencias, las ideas,
la accién colectiva y las propias emociones. Igualmente, aprende a valorar los aciertos, logros y
avances histéricos hasta llegar al actual estado social y de derecho en el que se fundamenta nuestra
convivencia democratica, considerando también las dificultades, conductas, acciones y retrocesos
que han marcado en el tiempo determinadas situaciones traumaticas y dolorosas, y que la sociedad
en su conjunto debe conocer para poder superarlas. En este sentido, la materia contribuye a
desplegar un concepto de pasado que encuentra en los procesos de cambio social el nucleo
interpretativo de una memoria compartida.

La aproximacion a la metodologia histérica, al uso riguroso vy critico de las fuentes, a los marcos
conceptuales propios y de otras disciplinas afines, a las narrativas que construyen y a la propia
historiografia, introducen al alumnado en un conocimiento del pasado basado en el debate y el rigor
cientifico. A su vez, se ha de facilitar el ejercicio de procesos inductivos y de indagacion relacionados
con estrategias asociadas a la utilizacion de fuentes y pruebas, a la basqueda y tratamiento de la
informacién, al acceso a documentos de distinta naturaleza en plataformas digitales, y a su
contraste, contextualizacion e interpretacion, lo que permitira entender la historia como un &mbito
de conocimiento en constante revision y cambio a partir de nuevas evidencias. Se trata de transmitir
una concepcion dinamica condicionada por los temas que despiertan interés en la comunidad
académica y también, de una manera muy directa, por los que la sociedad considera relevantes. De
ahi que la materia de Historia de Espafia adquiera un papel fundamental para el ejercicio,
fundamentado y razonado, del espiritu critico, para prevenir la desinformacién y para adoptar un
compromiso pleno con el conjunto de valores civicos que enmarca la Constitucion. Todo ello desde
una concepcion participativa de la ciudadania en la que el alumnado se sienta como sujeto activo y
parte implicada del entorno en el que vive, colaborando en su mejora y contribuyendo, desde sus
posibilidades, a una sociedad mas justa, equitativa y cohesionada. La ensefianza de la historia debe
ayudar a mujeres y hombres a comprender el mundo mediante la perspectiva razonada que permite
el pensamiento histérico, capaz de problematizar los procesos de cambio social e informar a una
ciudadania critica y éticamente comprometida.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que vienen constituyendo

los principales centros de interés en el presente, que definen las estrategias para aprender del
pasado y que resultan relevantes para orientar nuestro porvenir. Se pretende con ello destacar el
valor funcional y significativo del aprendizaje de la Historia de Espafia y de los saberes que esta
materia ofrece, dotandolos de un sentido practico y relacionandolos con el entorno real del
alumnado.

La libertad, el primero de esos ejes vertebradores, ofrece una perspectiva no lineal que atraviesa
toda la época contemporanea hasta nuestros dias, recogiendo la trayectoria de nuestra memoria
democratica hasta la Constitucién de 1978 y los retos actuales y futuros a los que puede enfrentarse
nuestra democracia. Las identidades nacionales y regionales se proyectan mas atras en el tiempo
y, como las creencias y las ideologias, que tanta trascendencia tienen y han tenido a lo largo de la
historia, conectan procesos diversos y resultan esenciales para, a partir de su analisis histérico,
destacar, antes que lo que nos separa y diferencia, los elementos que nos unen, con objeto de
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favorecer el didlogo y la convivencia. El progreso y el crecimiento econémico, desde la perspectiva
de la sostenibilidad, la cohesion territorial y la justicia social, asi como la vision de la diversidad social
0 de la igualdad de género a lo largo del tiempo, se han convertido también en campos
fundamentales para el estudio de la historia y el andlisis del presente. EI marco comparativo con la
historia de otros paises del mundo occidental, las relaciones internacionales y la conexion del
territorio espafiol con los grandes procesos histéricos, constituyen igualmente un vector
imprescindible para la interpretacion de la evolucién y desarrollo de nuestro pais, asi como para el
analisis de sus analogias y singularidades, subrayando aquellas etapas histéricas en las que sus
instituciones, colectivos o ciertos individuos destacados han tenido un especial protagonismo. Una
ciudadania cosmopolita requiere de nuevas escalas de andlisis social vinculadas con enfoques de
historia global que permitan alumbrar otros nuevos supranacionales. Finalmente, otra de las
competencias especificas, de caracter transversal, subraya la expresion practica y metodoldgica del
pensamiento historico y del aprendizaje activo que debe llevar a cabo el alumnado.

Los criterios de evaluacién conjugan las competencias especificas con los saberes basicos y van
orientados al logro de los objetivos del Bachillerato y de las competencias clave. Suponen por tanto
una adaptacion de las metodologias y acciones educativas para este tipo de aprendizaje por parte
del alumnado, utilizando estrategias en las que este pueda ejercitar tanto los procesos
instrumentales como las actitudes propuestas, utilizando las bases metodoldgicas del pensamiento
histérico en la construccién del conocimiento. Todo ello implica disponer de nuevos y variados
instrumentos para valorar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo en cuenta la diversidad
e individualidad del alumnado.

Los saberes basicos se agrupan en tres bloques: «Sociedades en el tiempo», «Retos del mundo
actual» y «Compromiso civico». Sigue casi la misma denominacion que en la materia de Historia
del Mundo Contemporaneo de 1.° de Bachillerato, dando asi continuidad y coherencia a los
principios que guian y orientan a estas materias. En su organizacion se ha optado por la
presentacion cronolégica, con la que el profesorado y el alumnado se encuentran mas
familiarizados, pero en su propia definicidn y articulacién puede observarse una intencién tematica,
incidiendo en aquellos elementos y problemas que resultan mas relevantes de cada época histérica.
Se relacionan los saberes basicos de la Espafia contemporanea y actual, que cuentan con mayor
presencia, con los de etapas histéricas anteriores. Se pretende incidir con ello en el caracter
funcional de los aprendizajes y en la conexidn del pasado mas lejano con las épocas mas recientes.
En cualquier caso, los hechos y acontecimientos deben plantearse contextualizados en su momento
histérico, caracterizando debidamente cada etapa de la historia y situAndola adecuadamente en la
linea del tiempo, evitando asi una visién presentista.

El enfoque competencial del Bachillerato y de la Historia de Espafia abre nuevas oportunidades y
posibilidades para crear escenarios de aprendizaje mas activos, en los que dotar de mayor
protagonismo al alumnado, que permitan el trabajo en equipo, los procesos de indagacién e
investigacién, la creatividad, la transferencia y socializacion del conocimiento adquirido. Tal enfoque
y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas interdisciplinares
con las que trabajar de manera coordinada con otras areas de conocimiento, de manera que se
facilite la interconexion de los saberes y se permita su afianzamiento. Todo ello teniendo en cuenta
que el centro de atencion debe estar en el ejercicio de una ciudadania informada y consciente, que
valore la trayectoria de un pais con una democracia consolidada y, a la vez, sea critica con respecto
a la desigualdad y las expectativas incumplidas, consciente de que las conquistas sociales no son
esencias inmutables, sino resultado de las acciones de mujeres y hombres en el tiempo. La finalidad
es el desarrollo en el alumnado de una actitud respetuosa, que dé valor a la convivencia y al dialogo,
se comprometa con la mejora de la comunidad y del entorno, y esté dispuesta a afrontar los retos
que le depara el siglo XXI.

Competencias especificas.
1. Valorar los movimientos y acciones que han promovido las libertades en la historia de Espafa,
utilizando términos y conceptos historicos, a través del andlisis comparado de los distintos

regimenes politicos, para reconocer el legado democratico de la Constitucion de 1978 como
fundamento de nuestra convivencia y garantia de nuestros derechos.
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La Constitucion de 1978 inici6 la etapa de convivencia pacifica y democratica mas larga y duradera

de la historia de Espafia. El alumnado debe concebir el estado social y de derecho actual no solo
como resultado del entendimiento y de la accion de determinados hombres y mujeres
comprometidos con la libertad, sino también como el fruto del ejercicio diario de una ciudadania
activa identificada con sus principios e inspirada en sus valores. De este modo, se ha de interpretar
la memoria democratica, no solo como efecto directo de la experiencia histérica de la Transicion,
sino como resultado del complejo camino que el constitucionalismo ha recorrido desde 1812. Todo
esto implica considerar la historia como un proceso no lineal, de avances y retrocesos, valorando lo
gue las distintas culturas politicas han aportado al afianzamiento del parlamentarismo y al
establecimiento de la democracia. Para ello resulta necesario desarrollar estrategias comparativas
sobre los distintos regimenes politicos que se han ido sucediendo desde el fin del absolutismo y el
reinado de Isabel Il hasta la Restauracién y la Constitucion de 1931, asi como la correcta utilizacion
de aquellos términos y conceptos histéricos, politicos y juridicos que permitan definir su naturaleza
y contextualizar sus dindmicas y logros. Por otro lado, se persigue el reconocimiento y la
interpretacion de los diferentes significados asignados al concepto de libertad, asi como el analisis
de los distintos y a veces contrapuestos intereses presentes en ellos, de manera que el alumnado
entienda que la libertad, como principio inherente del ser humano, implica una actitud critica y
exigente ante el cumplimiento de sus principios y aspiraciones dentro del propio marco
constitucional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAAL.2,
CPSAA3.1, CC1, CC2.

2. Reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro pais, por medio del contraste de la
informacién y la revision critica de fuentes, y tomando conciencia del papel que juega en la
actualidad, para respetar los sentimientos de pertenencia, la existencia de identidades multiples, y
las normas y los simbolos que establece nuestro marco comun de convivencia.

La definicion constitucional de la nacién espafiola y el reconocimiento de otras identidades exigen
el estudio de los procesos de nacionalizacion que se dan a raiz de la incorporacion del concepto de
soberania nacional, y del uso de la historia para justificarlos. Una ciudadania informada y critica
debe ser capaz de interpretar discursos e ideas diferentes, incluyendo aquellos que son contrarios
a los suyos propios, y defender la solidaridad y la cohesién como base de la convivencia, asi como
el respeto a los simbolos y normas comunes. La coexistencia de identidades, especialmente las que
tienen que ver con el sentimiento nacional, es uno de los hechos que mas interés despierta en la
actualidad y que mas tension ha provocado en la sociedad espafiola de las ultimas décadas. Como
fendmeno politico y cultural, exige en el alumnado una aproximacion rigurosa en cuanto a su
contextualizacion histérica, a través del andlisis critico de fuentes y de la interpretacion rigurosa de
las mismas. Es también necesario que pueda describir el origen y la evolucién del Estado nacional,
asi como de los distintos nacionalismos y regionalismos, articulados en movimientos politicos y
culturales a partir del siglo XIX. Igualmente, ha de poder identificar el origen de la idea de Espafia y
de otras identidades territoriales a través de los textos, desde sus primeras formulaciones y a través
de su evolucion en el tiempo. Por otro lado, respetar los distintos sentimientos de pertenencia implica
tratarlos en sus diferentes escalas y dimensiones, y trabajar sobre la compatibilidad de identidades
multiples, valorando la riqueza de sus diferentes expresiones y manifestaciones. Finalmente, tomar
conciencia histérica de la articulacion y organizacion territorial del estado implica reconocer las
acciones orientadas a la centralizacién administrativa y politica desde el nacimiento del Estado
Moderno, los conflictos que ha generado y los modelos alternativos a dicha centralizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CPSAA3.1, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

3. Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y de la
sostenibilidad, a través de la interpretacion de los factores modernizadores de la economia
espafiola, el uso de métodos cuantitativos y el andlisis critico de las desigualdades sociales y
territoriales, para considerar el emprendimiento, la innovacion y el aprendizaje permanente como
elementos fundamentales en un entorno econémico y profesional en constante cambio.
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El alumnado debe concebir que la sostenibilidad y el conjunto de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible constituyen un principio inexcusable tanto a nivel local como global, y tanto para afrontar
la emergencia climatica como para alcanzar los niveles minimos de justicia social. Una perspectiva
que impligue una mirada critica a la idea del progreso, a sus planteamientos filoséficos y econémicos
y a sus derivaciones politicas, debe considerar las consecuencias que ha generado un crecimiento
econdmico que, histéricamente, no ha tenido en cuenta entre sus prioridades ni la distribucion de la
riqueza ni los efectos ambientales. El estudio de la modernizaciéon econémica exige, pues, poner en
contacto las estructuras a largo plazo, que en Espafia se han mantenido desde la época medieval,
como es el caso de la propiedad de la tierra, con otras a medio y corto plazo, vinculandolas con
coyunturas concretas como los elevados costes por la implicacién en los conflictos bélicos de la
época moderna, el comercio colonial o las politicas comerciales. También se debe prestar especial
atencion al estudio comparativo de la evolucion del capitalismo y la industrializacion en Espafia con
la de otros paises europeos que nos sirven de referencia, a través del andlisis de los respectivos
ritmos de crecimiento. Manejar ese cuadro de magnitudes supone, ademas, el ejercicio de
habilidades econométricas, el uso de bases estadisticas, la lectura de graficos, el manejo de datos
y recursos digitales y el empleo de aplicaciones informaticas. Dicha tarea exige igualmente el
desarrollo de la aptitud interpretativa y de relaciéon, con objeto de poder asociar los factores
econdémicos con la desigualdad social y territorial, y de percibir la velocidad de los cambios del
mundo actual, fenémenos estos que demandan una ciudadania resiliente, innovadora,
emprendedora y comprometida con la mejora de la humanidad y del planeta.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM4, CD2,
CPSAAL1.2, CPSAA2, CC1, CCA4.

4. Tomar conciencia de la diversidad social a través del analisis multidisciplinar de los cambios y
continuidades de la sociedad espafiola a lo largo del tiempo, la evolucion de la poblacion, los niveles
y modos de vida, las condiciones laborales y los movimientos y conflictos sociales, para valorar el
alcance de las medidas adoptadas y los progresos y limitaciones para avanzar en la igualdad, el
bienestar, la justicia y la cohesién social.

El incremento de los niveles de equidad e igualdad constituye el criterio ético desde el que valorar

el desarrollo humano de un pais y medir el alcance de sus logros sociales. El alumnado debe percibir
la gran heterogeneidad y complejidad de la sociedad espafiola a lo largo de su historia, algo que
resulta necesario analizar para entender su evolucién demogréfica, los desequilibrios territoriales y
el desigual acceso a los recursos, a los derechos y a la participacion en el poder. Para ello precisa
combinar el estudio histérico con las aportaciones de disciplinas como son, entre otras, la
antropologia, la psicologia social, las ciencias politicas o la sociologia, con objeto de interpretar las
distintas respuestas, individuales y colectivas, que se dan ante situaciones de adversidad,
incumplimiento de expectativas o ante la percepcion de la injusticia. Una interpretacion esta que
debe centrarse en el sujeto y en las experiencias colectivas, en los modos de vida, las mentalidades,
la estructura cultural y las emociones, por medio del analisis de fuentes documentales literarias o
audiovisuales, a través de la lectura de publicaciones y de la prensa de época, asi como de la
consulta de bibliotecas y hemerotecas digitales, con el fin de percibir la multiplicidad de acciones de
protesta que se han producido tanto en el mundo agrario como en el urbano, desde las sociedades
del Antiguo Régimen al proletariado industrial y otros movimientos sociales mas recientes. Resultara
igualmente necesario atender a las medidas que desde el estado y otras instituciones se han
adoptado para gestionar los conflictos, paliar las desigualdades, neutralizar la tension social o
reprimir las alteraciones del orden, generando en el alumnado una perspectiva que le lleve a valorar
la progresiva ampliacion de los derechos laborales y sociales, la inclusion de las minorias y la
cohesion de una sociedad mdltiple y diversa., combatiendo todo tipo de discriminacién.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4, STEM4,
CD1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC2.

5. Analizar criticamente el papel de las creencias y de las ideologias en la articulacion social, en el

uso del poder y en la configuracion de identidades y proyectos politicos contrapuestos, a través del
estudio de fuentes primarias y textos historiograficos y la fundamentacién de juicios propios, para
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debatir sobre problemas actuales, transferir conocimiento, valorar la diversidad cultural y mostrar
actitudes respetuosas ante ideas legitimas diferentes a las propias.

Las creencias y las ideologias han constituido uno de los principales ejes vertebradores de la
sociedad, a partir de los cuales se han generado los mas importantes espacios de sociabilidad, de
creacién de vinculos y de identidades colectivas. El alumnado debe identificar los cambios en las
creencias y practicas religiosas, las formas de pensamiento y las concepciones politicas que han
ido emergiendo y transformandose desde la etapa del Absolutismo y el Estado Liberal hasta la actual
sociedad democratica. A través de la lectura de manifiestos, articulos de prensa o debates
parlamentarios debe poder inferir los proyectos politicos que motivaron los enfrentamientos entre
facciones, partidos y movimientos politicos de la época contemporanea, desde el carlismo y las
distintas fuerzas monarquicas al republicanismo y las ideologias revolucionarias. Especial interés
cobra, por su significacion historica y el intenso debate social que suscita, el proceso reformista y
democratizador que emprendi6 la Il Republica, asi como las reacciones antidemocraticas que se
generaron ante su avance y el golpe de estado que supuso su fin. Resulta necesario que el
alumnado forme juicios propios argumentados en fuentes fiables y en trabajos histéricos
contrastados, que eviten la desinformacion y favorezcan el didlogo. La Guerra Civil y el Franquismo
dan cuenta del grado de violencia que pueden adquirir los conflictos y de las consecuencias del uso
dictatorial del poder, hechos estos, traumaticos y dolorosos, que deben conocerse con rigor para
gque nunca mas vuelvan a producirse. Analizar este complejo entramado de corrientes ideolbgicas y
luchas politicas requiere, en fin, la aproximacién a la historiografia y al modo con el que los
historiadores tratan de explicarlo mediante la aplicacién de métodos, conceptos y marcos teéricos,
con rigor y honestidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM4, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

6. Interpretar el valor geoestratégico de Espafia y su conexion con la historia mundial, sefialando
las analogias y singularidades de su evolucién histérica en un contexto global cambiante, por medio
de la basqueda y el tratamiento de informacién, para avalar los compromisos de nuestro pais en
materia de cooperacion y seguridad, promover actitudes solidarias y asumir los valores del
europeismo.

Una aproximacion comprensiva a la historia de Espafia debe partir de una vision espacial y
cartografica, deduciendo cémo su ubicacién le ha permitido formar parte de los principales itinerarios
histéricos de la humanidad y de los procesos clave que han ocurrido en torno a sus dimensiones
geograficas: el Mediterraneo, el Atlantico y la Europa continental. Valorar e interpretar el legado
histérico y cultural permite al alumnado conectar el presente con el pasado, identificando el papel
que han jugado las relaciones internacionales en un mundo cada vez mas interconectado. Esto
precisa del manejo de un marco comparativo que evite caer en una imagen singular de la evolucién
histérica espafiola basada en mitos y estereotipos, como la leyenda negra o la idea de decadencia
tras el fin del imperio y las sucesivas crisis coloniales, que lo alejan de su contexto interpretativo. El
estudio de este conjunto amplio de temas histéricos requiere de procesos inductivos basados en el
ejercicio de la autonomia y la madurez personal, y en el desarrollo de procesos avanzados de
busqueda, seleccién y tratamiento critico de la informacién, que permitan al alumnado elaborar su
propio conocimiento en distintos formatos, tales como informes, esquemas, porfolios y sintesis. Una
mirada histérica desde el presente debe incluir también un analisis del papel que representa la
Espafia de hoy en el mundo, asumiendo los compromisos que supone su pertenencia a la Union
Europea y a otros organismos internacionales, y promoviendo en el alumnado una conciencia de
seguridad y cooperacion nacional e internacional, reconociendo los instrumentos de los que dispone
el Estado para preservar los derechos, libertades y bienestar de la ciudadania, y valorando el papel
de instituciones y entidades dedicadas a la cooperacién y la ayuda humanitaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, CPSAAL.1,
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CEC1, CEC2.

7. Incorporar la perspectiva de género en el analisis de la Espafia actual y de su historia, a través
de la contextualizacion histdrica de fuentes literarias y artisticas y la investigacion sobre el
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movimiento feminista, para reconocer su presencia en la historia y promover actitudes en defensa
de la igualdad efectiva de mujeres y hombres.

La perspectiva de género responde a una exigencia ética en las sociedades contemporaneas y
tiene por objeto comprender cual es la situacién real de la igualdad entre mujeres y hombres en la
Espafia actual, valorar los avances conseguidos y plantear los retos del futuro. Incorporar esta vision
a los estudios histéricos permite al alumnado situar en un lugar central nuevos conceptos en el
estudio de las relaciones sociales, analizando los mecanismos de dominacion, control,
subordinacién y sumisién que se han mantenido a lo largo de la historia. Identificar la ausencia de
la mujer, tanto a titulo individual como colectivo, en la narrativa historica, exige explorar nuevas
fuentes, especialmente literarias y artisticas, y también orales. En ellas, y a través del andlisis de
estereotipos, simbolos e iconografias relacionados con la mujer y el mundo femenino, en las que se
representen espacios, actividades, roles, conductas, imagenes y modos de vida, se pueden
contextualizar temporal y espacialmente las relaciones de género y visibilizar su presencia en la
historia. Todo ello supone también el rescate de aquellas mujeres que fueron capaces de superar el
silencio y el olvido, dotandolas de un protagonismo que la historia escrita les ha negado relegandolas
a personajes secundarios e irrelevantes. Finalmente, el estudio de las luchas por la emancipacion y
de los movimientos feministas permite analizar sus estrategias de accién, su conexion con
determinadas culturas politicas y movimientos sociales, identificar sus antagonistas y asociar sus
logros a la modernizacion del pais, mostrando una compleja trayectoria que debe promover
actitudes informadas frente a la situacion secular de desigualdad entre hombres y mujeres.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CPSAAL.1,
CPSAAL.2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CEC1, CEC2.

8. Valorar el patrimonio histérico y cultural como legado y expresion de la memoria colectiva,
identificando los significados y usos publicos que reciben determinados acontecimientos y procesos
del pasado, por medio del analisis de la historiografia y del pensamiento histérico, para el desarrollo
de la iniciativa, del trabajo en equipo, de la creatividad y de la implicacién en cuestiones de interés
social y cultural.

El alumnado debe conocer que la historia se concibe como un proceso abierto y en constante
revision que se interpreta en funcion de las preocupaciones e intereses de la sociedad en cada
momento. Asi, investigando los fines, intereses y usos que, por parte de diferentes entidades e
instituciones han condicionado el conocimiento histérico a lo largo del tiempo, se enriquece el
conocimiento del pasado. El alumnado debe comprender que los cambios metodoldgicos e
historiogréficos responden, en gran medida, a las transformaciones que se producen en el presente
y al modo en el que la investigacion puede aportar ideas y soluciones relativas a los retos a los que
nos enfrentamos. Esta visién funcional y critica debe incorporarse al aprendizaje de la Historia de
Espanfa, integrando el pensamiento histérico y sus métodos a través de la realizacion de proyectos
orientados a una finalidad social o cultural determinada, preferentemente conectada con el entorno
real, generandose asi planteamientos que acerquen al alumnado a una perspectiva de la «historia
desde abajo», asi como a «talleres de historia» que le lleven a poner en practica los procesos de
indagacion y de investigacion. De este modo se consigue identificar el legado histérico como un bien
comun en cuya construccidn y puesta en valor debe participar la comunidad, conservando la
memoria colectiva a través del contacto y la solidaridad entre las generaciones. Se trata también
aqui de sefialar aquellos problemas ecosociales que mas preocupan en la actualidad y tomar
conciencia historica de los mismos, elaborando productos creativos y eficaces, transfiriendo ese
conocimiento y despertando el interés social. El patrimonio histérico y cultural adquiere, en fin, una
nueva dimension al contextualizar y al contrastar sus diferentes significados, asumiendo como una
responsabilidad individual y colectiva su conservacion y su utilizacion para el fortalecimiento de la
cohesion social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CPSAAL.1,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.2.

Criterios de evaluacion.
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Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer el legado democrético y las acciones en favor de la libertad, identificando y
comparando los distintos regimenes politicos y sus respectivos textos constitucionales, desde la
quiebra de la Monarquia Absoluta y los inicios de la Espafia liberal a la actualidad, utilizando
adecuadamente términos y conceptos histéricos valorando el grado y alcance de los derechos y
libertades que reconocen y la aplicacion efectiva de los mismos.

1.2 Identificar y valorar el papel de la Transicién en el establecimiento de la democracia actual y de
la Constitucién de 1978 como fundamento y garantia de los derechos y libertades de los espafioles,
através de la elaboracién de juicios propios acerca de los principales debates que afectan al sistema
constitucional, mediante el dominio de procesos de blsqueda y tratamiento de la informacién.

Competencia especifica 2.

2.1 Contrastar la informacién y desarrollar procesos de critica de fuentes analizando el origen y la
evolucién de las identidades nacionales y regionales que se han formado a lo largo de la historia de
Espafia, reconociendo la pluralidad identitaria de nuestro pais y respetando los distintos
sentimientos de pertenencia.

2.2 ldentificar los distintos procesos politicos, culturales y administrativos que han tenido lugar en
la formacién del estado y en la construccién de la nacion espafiola, analizando criticamente los
logros y resultados de las acciones llevadas a cabo y las reacciones generadas, conociendo y
respetando tanto las identidades multiples como los simbolos y normas comunes que conforman el
marco actual de convivencia.

Competencia especifica 3.

3.1 Analizar la evolucion econémica de Espafia, sus ritmos y ciclos de crecimiento, valiéndose del
manejo de datos, representaciones graficas y recursos digitales, interpretando su particular proceso
de modernizacion en el contexto de los paises del entorno y los debates historiograficos sobre su
desarrollo industrial, considerando el emprendimiento, la innovacién y el aprendizaje permanente
como formas de afrontar los retos de un entorno econémico y profesional en constante cambio.

3.2 Entender los distintos significados de la idea del progreso en sus contextos historicos,
desarrollando el estudio multicausal de los modelos de desarrollo econémico aplicados a la Espafia
contemporanea y analizando criticamente la idea de modernizacién, valorando sus efectos en
relacion a la desigualdad social, los desequilibrios territoriales, la degradacion ambiental y las
relaciones de dependencia, asi como reflejando actitudes en favor de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y los comportamientos ecosociales.

Competencia especifica 4.

4.1 Describir las grandes transformaciones sociales y los diferentes modos de organizacién y
participacion politica que se han producido en Espafia desde el paso del Antiguo Régimen a la nueva
sociedad burguesa, analizando el surgimiento y evolucion del concepto de ciudadania y de las
nuevas formas de sociabilidad, utilizando adecuadamente términos histéricos y conceptos
historiogréficos, e identificando las desigualdades y la concentracion del poder en determinados
grupos sociales.

4.2 Analizar de manera multidisciplinar la diversidad y la desigualdad social existente en la historia
contemporanea de Espafia, la evolucién de la poblacién y los cambios en las condiciones y modos
de vida, interpretando las causas y motivos de la conflictividad social y su articulacién en distintos
movimientos sociales, considerando la accion motivada de los sujetos y las medidas de distinto tipo
adoptadas por el estado.

4.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos estadisticos la evolucion del estado social,
identificando los logros y retrocesos experimentados y las medidas adoptadas por el estado hasta
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el presente, la evolucién de los niveles de vida y de bienestar, asi como los limites y retos de futuro,
desde una perspectiva solidaria en favor de los colectivos mas vulnerables.

Competencia especifica 5.

5.1 Referir el papel que han representado las creencias religiosas y las instituciones eclesiasticas
en la configuracion territorial y politica de Espafia, considerando criticamente aquellos momentos
en los que ha primado la uniformidad y la intolerancia contra las minorias étnicas, religiosas o
culturales.

5.2 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas y conocimientos sobre la funcion
que han desempefiado las ideologias en la articulacion social y politica de la Espafia
contemporanea, comprendiendo y contextualizando dichos fendmenos a través de la lectura de
textos historiograficos e identificando las principales culturas politicas que han ido sucediéndose,
sus formas de organizacion y los diferentes proyectos politicos que representaban, expresando
actitudes respetuosas ante ideas diferentes a las propias.

5.3 Emplear el rigor metodologico de la historia en el estudio de las grandes reformas estructurales

que acometid la Il Republica, identificando sus logros y las reacciones antidemocraticas que se
produjeron y que derivaron en el golpe de Estado de 1936, aproximandose a la historiografia sobre
la Guerra Civil y al marco conceptual del estudio de los sistemas totalitarios y autoritarios a través
de la interpretacion de la evolucién del Franquismo.

Competencia especifica 6.

6.1 Sefalar los retos globales y los principales compromisos del Estado espafiol en la esfera
internacional, asi como los que se derivan de su integracidon en la Union Europea, a través de
procesos de busqueda, seleccion y tratamiento de la informacidn, asi como del reconocimiento de
los valores de la cooperacidn, la seguridad nacional e internacional, la sostenibilidad, la solidaridad,
el europeismo y el ejercicio de una ciudadania ética digital.

6.2 Reconocer el valor geoestratégico de la peninsula Ibérica, identificando el rico legado histérico
y cultural generado a raiz de su conexion con procesos histéricos relevantes, caracterizando las
especificidades y singularidades de su evolucion con respecto a otros paises europeos y los
estereotipos asociados a las mismas, asi como la influencia de las relaciones internacionales.

Competencia especifica 7.

7.1 Introducir la perspectiva de género en la observacion y andlisis de la realidad histérica y actual,
identificando los mecanismos de dominacién que han generado y mantenido la desigualdad entre
hombres y mujeres, asi como los roles asignados y los espacios de actividad ocupados
tradicionalmente por la mujer.

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia analizando fuentes literarias y artisticas,
valorando las acciones en favor de la emancipacion de la mujer y del movimiento feminista y
recuperando figuras individuales y colectivas como protagonistas silenciadas y omitidas de la
historia.

Competencia especifica 8.

8.1 Realizar trabajos de indagacion e investigacién, iniciAndose en la metodologia histérica y la
historiografia, mediante la generacién de productos relacionados con la memoria colectiva sobre
acontecimientos, personajes o elementos patrimoniales de interés social o cultural del entorno local,
considerando el patrimonio histérico como un bien comin que se debe proteger.

Saberes basicos.

A. Sociedades en el tiempo.
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- El trabajo del historiador, la historiografia y la metodologia histérica. Conciencia histérica y
conexién entre el pasado y el presente. Usos publicos de la historia: las interpretaciones
historiogréaficas sobre determinados procesos y acontecimientos relevantes de la historia de Espafia
y el andlisis de los conocimientos histéricos presentes en los debates de la sociedad actual.

- ldentificacion, descripcion y analisis de informacion de distintas fuentes, incluida la procedente de
las tecnologias de la informacién y comunicacién, prensa y medios audiovisuales, elaborada en
formatos diversos, entre otros: textos, mapas, graficos y estadisticas.

- La argumentacion histérica. Sintesis interpretativas de procesos historicos: causas,
consecuencias, cambio y continuidad. Interpretacién de las narrativas histéricas sobre el pasado.

- Elsignificado geoestratégico de la peninsula ibérica y la importancia del legado histérico y cultural.
El Mediterraneo, el Atlantico y la Europa continental en las raices de la historia contemporanea. De
la Prehistoria a las culturas prerromanas, las talasocracias del Mediterraneo, las conexiones
atlanticas e Hispania. Origen, evolucion y diversidad cultural de las entidades politicas peninsulares
en la Edad Media.

- El proceso de construccion nacional en Espafia. De la union dinastica de los Reyes Catélicos a
la centralizacién politica y administrativa con los Decretos de Nueva Planta y la formacién y
desarrollo del estado liberal. La alternativa democratico-republicana: el modelo federal. Surgimiento
y desarrollo de los distintos nacionalismos politicos.

- El significado de la monarquia hispanica y de la herencia colonial en la Espafia contemporanea.
Descubrimiento, conquista, organizacion administrativa y explotacion econémica de las Indias.
Estereotipos y singularidades de la historia de Espafia en el contexto internacional. La
independencia de los territorios americanos. Pervivencia de la economia esclavista en Cuba y
surgimiento del movimiento abolicionista.

- Principales procesos, relaciones y aportaciones de las gentes y territorios de la actual Castilla-La
Mancha a la historia comUn de Espafia.

- Religion, iglesia y estado. El papel del catolicismo en la configuracion cultural y politica de Espafia
y en los movimientos politicos y sociales. La situacion de las minorias religiosas. De las tres culturas
a la persecucion, expulsién y conversion de las minorias. Las relaciones entre la Iglesia y el Estado
liberal. El nacionalcatolicismo. Laicismo, librepensamiento y secularizacion. El anticlericalismo.

- Crisis del Antiguo Régimen y despliegue de la revolucion liberal-burguesa en Espafia. Ideologias
y culturas politicas en la Espafia contemporanea: conflictividad, sistemas politicos y usos del poder.
Estudio de textos y contextos de las facciones, partidos y movimientos politicos, desde el carlismo
y las distintas fuerzas monarquicas al republicanismo y el obrerismo revolucionario. El papel de los
exilios en la Espafia contemporanea y su contribuciéon a la construccion de la Europa de las
libertades. Crisis del Antiguo Régimen y revolucién liberal-burguesa en los territorios de la actual
Castilla-La Mancha.

- Estudio comparado de los regimenes liberales y del constitucionalismo en Espafia: de los inicios
del régimen liberal y la constitucion de 1812, los origenes de la democracia, hasta la Constitucion
democratica de 1931. Términos y conceptos de la historia para el estudio de los sistemas politicos.

- Latransicion al capitalismo en Espafia. Los debates historiograficos acerca de la industrializacién
del pais y de su dependencia exterior. El modelo de desarrollo econémico espafiol, ritmos y ciclos
de crecimiento. Transformaciones econdmicas en los territorios de la actual Castilla-La Mancha.

- Cambios sociales y nuevas formas de sociabilidad: interpretaciones sobre la transformacion de
la sociedad estamental y el desarrollo del nuevo concepto de ciudadania.
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- Trabajo y condiciones de vida. La evolucion de la sociedad espafiola. Poblacién, familias y ciclos
de vida. Servidumbre sefiorial, proletarizacién industrial, el nacimiento de las clases medias y el
estado del bienestar.

- Lalucha por la igualdad y la justicia social: conflictividad, movimientos sociales y asociacionismo
obrero. La accion del sujeto y de los colectivos en la historia. La accion del estado y las politicas
sociales.

- Mundo rural y mundo urbano. Relaciones de interdependencia y de reciprocidad entre el campo
y la ciudad desde una perspectiva histérica. De la sociedad agraria al éxodo rural y a la Espafia
vaciada.

- De la consolidacion a la crisis del Estado Liberal. Regeneracionismos. La guerra colonial en
Marruecos. Ruptura del ciclo liberal: la etapa dictatorial. Los territorios y gentes de Castilla-La
Mancha: caciquismo, atraso agrario y primeras movilizaciones sociales en el campo.

- Lall Republica y la transformacion democratica de Espafa: las grandes reformas estructurales y
el origen historico de las mismas. Realizaciones sociales, politicas y culturales; reacciones
antidemocréticas contra las reformas.

- Elgolpe de estado de 1936, la Guerra Civil y el Franquismo: aproximacién a la historiografia sobre
el conflicto y al marco conceptual de los sistemas totalitarios y autoritarios. Fundamentos ideolégicos
del régimen franquista, relaciones internacionales y etapas politicas y econémicas. La represion, la
resistencia, el exilio y los movimientos de protesta contra la dictadura por la recuperacién de los
valores, derechos y libertades democraticas.

- Mecanismos de dominacion, roles de género, espacios de actividad y escenarios de sociabilidad
de las mujeres en la historia de Espafia. Protagonistas femeninas individuales y colectivas. La lucha
por la emancipacion de la mujer y los movimientos feministas. Fuentes literarias y artisticas en los
estudios de género.

- Los territorios de Castilla-La Mancha durante el siglo XX: modernizacidon econémica, conflictos
sociales y cambios politicos.

B. Retos del mundo actual.

- Memoria democrética: reconocimiento de las acciones y movimientos en favor de la libertad en la
historia contemporanea de Espafia, conciencia de los hechos traumaticos y dolorosos del pasado y
del deber de no repetirlos. Reconocimiento, reparacion y dignificacion de las victimas de la violencia
y del terrorismo en Espafia. Las politicas de memoria en Espafia. Los lugares de memoria.

- La cuestion nacional: conciencia histérica y critica de fuentes para abordar el origen y la evolucién
de los nacionalismos y regionalismos en la Espafia contemporanea.

- Crecimiento econdémico y sostenibilidad: manejo de datos, aplicaciones y graficos para el analisis
de la evoluciéon de la economia espafiola desde el Desarrollismo a la actualidad. Las crisis
econdmicas en la historia del presente. Desequilibrios sociales, territoriales y ambientales.

- La Transicién y la Constitucion de 1978: ldentificacién de los retos, logros dificultades, y
resistencias del fin de la dictadura y el establecimiento de la democracia. La normalizacién
democrética y la amenaza del terrorismo.

- Los gobiernos democraticos. Cambios socioeconémicos y culturales. Consolidacion e
institucionalizacion de los movimientos sociales. Sociedad multicultural, nuevos conflictos sociales
y formas de activismo ciudadano.

- La transicion democratica en Castilla-La Mancha. Proceso autonémico y construccion regional.
El patrimonio histérico de Castilla-La Mancha.
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- Espafia en Europa: derivaciones econdmicas, sociales y politicas del proceso de integracion en
la Union Europea, situacion actual y expectativas de futuro. Identidades electivas: la importancia de
la ciudadania europea.

- Espafia y el mundo: la contribucion de Espafia a la seguridad y cooperacién mundial y su
participacion en los organismos internacionales. El compromiso institucional, social y ciudadano ante
los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

C. Compromiso civico.

- Conciencia democratica: conocimiento de los principios y normas constitucionales, ejercicio de
los valores civicos y participacion ciudadana.

- ldentidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de las identidades mdltiples y de los
simbolos y normas comunes del estado espafiol.

- Comportamiento ecosocial: compromiso con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
- Ciudadania ética digital: respeto a la propiedad intelectual. Participacion y ejercicio de la
ciudadania global a través de las tecnologias digitales. Prevencién y defensa ante la desinformacién

y la manipulacion.

- Los valores del europeismo: principios que guian la idea de la Unién Europea y actitud
participativa ante los programas y proyectos comunitarios.

- Solidaridad y cooperacién: los grandes desafios que afectan a Espafia y al mundo y conductas
tendentes al compromiso social, el asociacionismo y el voluntariado.

- La cultura de seguridad nacional e internacional; instrumentos estatales e internacionales para
preservar los derechos, las libertades y el bienestar de la ciudadania.

- Conservacion y difusion del patrimonio histérico: el valor patrimonial, social y cultural de la
memoria colectiva. Archivos, museos y centros de divulgacién e interpretacion historica.

- Valoracién de las diferencias culturales y reconocimiento de la historia y cultura del pueblo gitano

y de las distintas minorias étnicas presentes en nuestro pais para promover su conocimiento y
reducir estereotipos.
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Historia de la MUsica y de la Danza

La materia de Historia de la MUsica y de la Danza proporciona al alumnado una visién global de la
evolucién de ambas disciplinas, estableciendo vinculos con los contextos en que fueron creadas.
Introduce, asi, al alumnado en el descubrimiento de los periodos en los que tradicionalmente se ha
clasificado la evolucion historica de la muasica y la danza, desde la Antigliedad clasica hasta nuestros
dias, abordando los diferentes modos de concebir la creacion musical y dancistica que, en gran
medida, han discurrido de forma conjunta a lo largo del tiempo. De esta forma, el alumnado podra
identificar las caracteristicas de la musica y de la danza para comprender su evolucion y establecer
asociaciones con otras manifestaciones artisticas, enriqueciendo su repertorio cultural.

La escuchay el visionado de piezas de los diferentes géneros y estilos que se desarrollan a lo largo
de la historia, asi como el uso y el analisis de diversas fuentes documentales, favorecen el enfoque
préactico de la materia. Asimismo, la interpretacion y la dramatizacién a través de la voz, el cuerpo y
diferentes instrumentos musicales permiten la comprension de la musica y la danza desde la
experimentacion y la experiencia propias, vivenciando el hecho artistico. Ademas, la investigacion
de los contextos en los que se han desarrollado estas artes facilitard la comprension de las
transformaciones de los gustos artisticos a lo largo del tiempo, a la vez que favorece la construccion
de una identidad cultural basada en la diversidad.

Las competencias especificas de esta materia se han disefiado a partir de los descriptores de las
competencias clave del Bachillerato y de los objetivos de la etapa. Estan orientadas a que el
alumnado desarrolle el aprecio por las manifestaciones artisticas, relacione el hecho musical con el
pensamiento artistico, experimente a través de la interpretacion y la dramatizacién, reconozca las
caracteristicas mas importantes de cada periodo histérico y pueda emitir juicios de valor propios y
bien fundamentados. Estas competencias contribuyen también a que los alumnos y alumnas puedan
ampliar las herramientas de las que disponen para abordar los procedimientos de escucha y
visionado, realizar comentarios de texto y comparar las manifestaciones musicales y dancisticas
con las demas artes. Ademas, fomentan la interiorizacion conceptual necesaria para la elaboracién
de argumentaciones criticas, para la formacion de un gusto musical propio y para el desarrollo y
enriquecimiento del repertorio cultural y estético del alumnado. A través de la realizacion de
investigaciones y la difusiébn de sus resultados, asi como del visionado y la escucha de
interpretaciones de piezas musicales y de danza, esta materia incide sobre la reflexion ética en torno
a los derechos de autor y a la propiedad intelectual. La materia de Historia de la Mdsica y de la
Danza contribuye asi a que el alumnado amplie su formacién cultural y artistica, adquiera una vision
mas global del lugar que ocupan la musica y la danza en la historia del arte y desarrolle criterios
para establecer juicios estéticos propios.

Los criterios de evaluacion de la materia determinan el grado de consecucién de las competencias
especificas y han sido disefiados para permitir la observacion, la toma de informacién y la valoracion
de la adquisicién de dichas competencias desde multiples perspectivas.

Los saberes basicos estan organizados en cuatro bloques. En el primero, «Percepcion visual y
auditiva», estan incluidos los conocimientos, las destrezas y las actitudes necesarias para la
recepcion de las distintas manifestaciones musicales y dancisticas, la identificacién de sus
elementos y su andlisis. Por su parte, el bloque «Contextos de creacion» contiene los saberes
propios de las distintas etapas histéricas, los géneros, los estilos, los compositores y compositoras
relevantes, los intérpretes y la relacién de la musica y la danza con otras manifestaciones artisticas.
El tercer blogue, «Investigacion, opinion critica y difusién» recoge saberes relacionados con
procesos de indagacion, uso de fuentes fiables, derechos de autor y propiedad intelectual, asi como
la incidencia de las tecnologias digitales en la difusién de ambas expresiones. Por Ultimo, a través
del bloque «Experimentacion activa» se introducen los saberes que necesitara el alumnado para
abordar el estudio de la evoluciéon de la muisica y de la danza desde la interpretacion musical, la
practica de danzas sencillas o la dramatizacion de obras representativas.

En consonancia con el enfoque competencial de esta materia, se recomienda el disefio de
situaciones de aprendizaje que planteen actividades basadas en experiencias significativas para el
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alumnado, abordadas desde contextos comunicativos, analiticos y reflexivos. Se espera que los
alumnos y alumnas activen los distintos saberes para enfrentarse a dichas situaciones que,
relacionadas con los retos del siglo XXI, favoreceran la interdisciplinariedad y la traslacién de los
desempefios a situaciones reales. Asimismo, estas situaciones permitirdn al alumnado convertirse
en protagonista de su propio aprendizaje a través de experiencias, procesos, proyectos, retos y
tareas que desarrollen su sensibilidad, su creatividad, su imaginacion y su capacidad de apreciacion
y de andlisis.

Competencias especificas.

1. Identificar las caracteristicas técnicas de la musica y de la danza, apreciando su evolucién a lo
largo de la historia a través del andlisis de las fuentes de estudio disponibles, para reconocer sus
rasgos estilisticos y su funcion en un determinado contexto.

La musica y la danza son medios de expresion y comunicacién que, trascendiendo el uso del
lenguaje verbal, han desarrollado un c6digo propio que las identifica y que, en muchas ocasiones,
ha evolucionado de manera conjunta. En cada periodo varian los rasgos estilisticos que caracterizan
estas artes, pues guardan relacién con otros aspectos definitorios de su contexto y con la funcion
que desempefian en un determinado momento.

La escucha o el visionado de piezas de distintas épocas, asi como el analisis de textos y de partituras
representativas, permitiran al alumnado identificar y comparar sus caracteristicas técnicas,
apreciando la evolucion de la musica y de la danza a lo largo del tiempo. Ademas, atendiendo a
parametros histérico-estéticos, el alumnado podra contextualizar las piezas y determinar su funcion
en el entorno creativo correspondiente; pudiendo compartirlo en clase a través de textos orales,
escritos o0 multimodales de naturaleza expositiva.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3,
STEM2, CPSAA4, CC3, CCEC2.

2. Relacionar la musica y la danza con otras formas de expresion artistica, vinculandolas con la
evolucidén del pensamiento humano, para comprender el caracter interdisciplinar del arte y valorar la
importancia de su conservacion y difusién como patrimonio cultural.

Al igual que otras manifestaciones artisticas, la muasica y la danza estan ligadas a la propia historia
de la humanidad y a los diversos factores que la condicionan. En este sentido, el conocimiento, el
andlisis, la comprension y la valoracion critica de la evolucion de las formas de expresion de otras
artes y su relacion con el hecho musical o dancistico aportan al alumnado una vision interdisciplinar
que lo enriquece culturalmente y le permite adoptar una postura respetuosa y responsable en
relacién con la importancia de la conservacion y la difusién del patrimonio. A este respecto, resultan
de gran utilidad las tecnologias digitales, pues facilitan el acceso a bibliotecas y colecciones digitales
a través de las cuales se puede consultar textos literarios u observar, por ejemplo, obras de artes
plasticas o de artes decorativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2, CD1,
CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

3. Interpretar fragmentos musicales o adaptaciones de obras relevantes de la musica y de la danza
de diferentes épocas y estilos, a través de la dramatizacion y el empleo de la voz, el cuerpo y
distintos instrumentos, para vivenciar el hecho artistico y comprenderlo desde la propia experiencia.

La musica y la danza son dos de las manifestaciones artisticas que han servido a la humanidad para
expresarse. Por ello, su estudio requiere la organizacion de actividades que permitan al alumnado
experimentar, en primera persona con la musica y la danza de diferentes periodos, a través de la
interpretacién o la dramatizacion de obras relevantes de ambas disciplinas.

La interpretacion de adaptaciones de piezas instrumentales o vocales, asi como de danzas sencillas
de diferentes periodos histéricos facilita al alumnado no solamente la inmersién practica en la masica
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y la danza de un determinado periodo histérico, sino que favorece su reconocimiento y comparacion
con muestras originales y con la evolucién posterior de ambas expresiones artisticas, tomando
conciencia de la riqueza del patrimonio musical y dancistico.

El desarrollo de tareas conjuntas de interpretacion implica, ademas, la adquisicion de valores de
respeto, colaboracién y trabajo en equipo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAAL.1,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CCEC3.1, CCEC4.1, CCEC4.2.

4. Investigar sobre los principales compositores, intérpretes y obras de la historia de la musica y de
la danza, utilizando fuentes de informacion fiables, para analizar las diferentes corrientes
interpretativas y reflexionar sobre la riqueza del patrimonio musical y sobre la propia identidad
cultural.

La adquisicién y construccion de un criterio propio a través de la investigacion, el analisis y la
valoracién critica de las diferentes propuestas musicales y dancisticas contribuye al desarrollo de
una postura abierta y receptiva que proporciona al alumnado una vision amplia desde la que
posicionarse en el mundo con una actitud de aceptacion y respeto hacia la diversidad. La blsqueda
de informacidn en fuentes fiables, tanto analégicas como digitales, es un medio a través del cual el
alumnado puede abordar, de forma auténoma, la investigacién sobre la historia de la muasica y la
danza.

El andlisis de la evolucién musical y dancistica en su contexto facilita el desarrollo de una identidad
cultural propia desde la que afrontar los retos que plantea el futuro en relacién con el desarrollo y la
evolucidn del arte y la cultura. En este sentido, el aula se ofrece como espacio idéneo en el que
fomentar la reflexion en torno a la creacién o la interpretacion musical y escénica como expresién
de la personalidad artistica de quienes componen o interpretan las obras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCEL3, STEM2,
CD1, CD2, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

5. Transmitir opiniones e ideas propias, informadas y fundamentadas, sobre la evolucion de la
musica y de la danza, usando un vocabulario especifico, formulando argumentos de caracter tedrico
y estético y analizando criticamente el contexto de creacién de las obras, para desarrollar la
capacidad comunicativa sobre el hecho musical.

La transmision de ideas y opiniones propias, informadas y fundamentadas, sobre la evolucion de la
musica y la danza a lo largo de la historia garantiza al alumnado una mejor comprension del hecho
musical y dancistico. Para ello, es importante que aprenda a consultar distintas fuentes, y que
desarrolle estrategias de busqueda, seleccién y reelaboracion de la informacion con las que poder
extraer datos que sirvan de fundamento a sus ideas y opiniones. Asimismo, es necesario que
adquiera un vocabulario especifico que le permita expresar sus argumentos de forma adecuada.

Se ofrece, asi, al alumnado la posibilidad de desarrollar una visién critica sobre cuestiones teéricas
y estéticas que afectan a la musica y la danza. Para compartir esa vision critica se propone la
produccion de trabajos, resefias o comentarios, orales, escritos 0 multimodales, que tomen en
consideracion el contexto de creacién de las obras y respeten los derechos de autor y la propiedad
intelectual. En este sentido, el uso de aplicaciones digitales como apoyo a la comunicacién o difusién
de la informacion en diferentes formatos servira para mejorar la capacidad comunicativa del
alumnado en torno al hecho musical.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CD2, CD3,
CPSAA1.1, CPSAAS5, CC3, CCEC1, CCEC4.2.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.
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1.1 Reconocer los rasgos estilisticos de la musica y de la danza en las diferentes épocas histéricas,
a través de la escucha activa y del visionado de manifestaciones artisticas, asi como del andlisis de
partituras y textos representativos, evidenciando una actitud de apertura y respeto hacia la
diversidad artistica.

1.2 Determinar la funciéon de la masica y de la danza en los diferentes contextos, a través del
conocimiento de sus rasgos estilisticos, estableciendo vinculos entre las caracteristicas de estas
manifestaciones artisticas y los hechos histérico-estéticos que determinan el periodo.

1.3. Valorar la importancia de la conservacion y la transmision del patrimonio musical y escénico de
cualquier época, a partir de la recepcion y andlisis de diferentes propuestas, comprendiendo la
importancia del respeto hacia el patrimonio y la responsabilidad sobre su conservacién y difusion.

Competencia especifica 2.

2.1 Explicar la relacién entre la musica, la danza y otras manifestaciones artisticas, identificando los
condicionantes histéricos y los fundamentos estéticos que comparten y analizando su caricter
interdisciplinar.

2.2 Analizar la importancia del patrimonio musical, escénico y artistico como expresién de una
época, valorando la responsabilidad sobre su conservacion y difusion.

Competencia especifica 3.

3.1 Experimentar con las caracteristicas de la musica y de la danza de un periodo histérico
determinado, interpretando o dramatizando fragmentos o adaptaciones de obras relevantes con
instrumentos musicales, la voz o el propio cuerpo.

3.2 Valorar la riqueza del patrimonio musical y dancistico a través del reconocimiento de las
caracteristicas de un determinado periodo en la adaptacion de las interpretaciones y el contraste
con las muestras originales.

3.3 Participar activamente en las interpretaciones asumiendo las diferentes funciones que se
asignen y mostrando interés por aproximarse al conocimiento y disfrute del repertorio propuesto.

Competencia especifica 4.

4.1 Analizar las diferentes corrientes interpretativas, comparando distintas versiones musicales de
una misma obra e identificando su vinculacién con la estética del periodo.

4.2 Utilizar fuentes de informacion fiables en investigaciones sobre los principales compositores,
intérpretes y obras de la historia de la musica y de la danza, aplicando estrategias de busqueda, de
seleccién y de reelaboracion de la informacion.

4.3 Reconocer la identidad cultural propia, valorando la riqgueza del patrimonio musical a través de
las investigaciones realizadas.

Competencia especifica 5.

5.1 Explicar los distintos conceptos tedrico-estéticos aplicados a la musica y la danza, usando de
forma fiable y responsable las tecnologias digitales y respetando los derechos de autor y la
propiedad intelectual.

5.2 Expresar opiniones e ideas propias, informadas y fundamentadas, sobre el patrimonio musical

y dancistico, usando un vocabulario especifico, formulando argumentos de caracter tedrico y
estético y analizando criticamente el contexto de creacion de las obras.
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5.3 Utilizar, con solvencia, las herramientas digitales en el acercamiento, tratamiento, elaboracion y
difusion de la informacion, respetando la propiedad intelectual y los derechos de autor.

Saberes basicos.

A. Percepcion visual y auditiva.

Elementos de la musica y de la danza: identificacién y analisis.

Rasgos que definen la musica y la danza de diferentes periodos historicos a nivel auditivo y visual.

- Aspectos socioculturales de la recepcion artistica. Evolucién de los formatos y desarrollo del
publico. Normas de comportamiento en la recepcidn y participacion en actividades musicales.

- Estrategias de escucha, visionado y andlisis de textos y partituras.
B. Contextos de creacién.

- Factores culturales, sociales, econdémicos y politicos que inciden en la creacién musical. Funcion
social de la musica y de la danza.

- Caracteristicas y evolucién estética y estilistica de la musica y de la danza a lo largo de la historia.

- Principales corrientes, escuelas, autores y autoras, intérpretes y obras representativas de la
musica y de la danza desde la Antigliedad clasica hasta nuestros dias.

- El papel del intérprete a lo largo de la historia.

- Relacién existente entre literatura, musica y danza. Aportaciones de la masica y la danza a otras
manifestaciones artisticas.

- Interés por conocer, respetar y difundir el patrimonio musical y dancistico.
C. Investigacién, opinion critica y difusion.

- La investigacién musical: procesos de busqueda, seleccion, tratamiento y difusién de la
informacidon. Fuentes de investigacion musical: fiabilidad y validez.

- Uso de las tecnologias digitales en la difusion de la muasica y de la danza. Resefias, comentarios
y criticas musicales. Derechos de autor y propiedad intelectual.

D. Experimentacion activa.

— Técnicas sencillas de interpretacion de obras adaptadas o fragmentos musicales representativos
del repertorio musical.

- Repertorio vocal, instrumental y de danzas de diferentes épocas de la musica culta occidental.

- Estrategias y técnicas basicas de dramatizacion de textos de la musica vocal y su dramatizacion.
Repertorio de obras representativas.
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Historia del Arte

El objeto de la materia de Historia del Arte es el analisis del hecho artistico en sus multiples facetas
y dimensiones, no solo desde una perspectiva histérica, mediante la contextualizacién cultural y
temporal de estilos, obras y artistas, sino, entendiéndolo como una manifestacién de la inteligencia
y la creatividad humana que, a través del lenguaje y la actividad artistica, se empefia en comprender
y mejorar la realidad que nos rodea.

La Historia del Arte, materia con la que el alumnado ha tomado ya contacto en la Educacion
Secundaria Obligatoria a través de los contenidos de materias como Geografia e Historia, Filosofia,
Latin, Masica y Educacién Plastica, Visual y Audiovisual, esta estrechamente vinculada con el logro
de los objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave, especialmente en lo que
compete al cultivo de la sensibilidad artistica y al desarrollo de criterios estéticos, entendidos ambos
como aspectos esenciales de la formacion integral del alumnado y de su enriquecimiento cultural y
personal. Dicha formacion, en tanto que implica la comprension de la forma en que ideas y
emociones se comunican de forma creativa a través de diversas manifestaciones artisticas y
culturales, se relaciona directamente con la competencia en conciencia y expresion culturales. De
un modo mas indirecto, pero no menos decisivo, el aprendizaje de la Historia del Arte contribuye al
logro de la madurez intelectual y emocional del alumnado, favoreciendo la formacion de una imagen
ajustada de si mismo, proporciondndole el conocimiento de cédigos y lenguajes en los que
reconocerse y expresarse, y promoviendo el desarrollo de su propio juicio, a la par que de una
actitud dialogante y respetuosa con respecto a opiniones, gustos y expresiones diferentes a los
propios. Ademas, la contribucidon de esta materia a las competencias y objetivos mencionados ha
de procurar no solo un conocimiento mas profundo de las realidades del mundo contemporaneo y
de su significado estético, sino de algunas de las claves mas importantes para entender la cultura
audiovisual de nuestro tiempo, asi como la adopcién de una actitud critica, cuidadosa y constructiva
con respecto a la interpretacion, proteccion y mejora del patrimonio cultural y del entorno social y
natural.

La materia esta estructurada en torno a tres ejes fundamentales: el andlisis, la comprensidn histérica
y la apreciacién critica de las principales manifestaciones artisticas y de sus relaciones con el resto
de dimensiones y aspectos de la cultura y la experiencia humana; la incorporacion de la perspectiva
de género y, por ello, entre otros aspectos, de la visibilizacibn de las mujeres creadoras
habitualmente excluidas del canon dominante; y la educacion para la preservacion, mejora y uso
sostenible del patrimonio artistico, entendido como elemento de desarrollo econémico, social,
ambiental y cultural.

Las competencias especificas incluyen el reconocimiento y andlisis de las diversas manifestaciones
estéticas, el empleo basico de los lenguajes artisticos y del vocabulario de la disciplina, la
identificacién de las diversas funciones atribuibles a la produccién artistica, asi como su mayor o
menor vinculacién con diferentes movimientos, géneros, estilos, épocas y artistas, la apreciacién de
cambios estéticos en las representaciones del ser humano, la comprensién contextualizada de las
creaciones culturales como reflejo de la sociedad que las ha generado, el conocimiento y proteccién
del patrimonio, y, por ultimo, la ya citada incorporacién de la perspectiva de género al estudio
historico del arte.

En cuanto a los criterios de evaluacién, estos estan disefiados para comprobar el grado de
consecucién de las competencias especificas y, en conexién con los saberes basicos, estan también
orientados al logro de los objetivos del Bachillerato y de las competencias clave. La aplicacion de
los mismos supone la necesidad de adaptar las metodologias y acciones educativas,
implementando estrategias en las que se ejerciten tanto los procesos instrumentales como las
actitudes, e integrando en ellas las pautas metodoldgicas propias de la historia del arte. Dichos
criterios suponen igualmente el disefio de instrumentos multiples y diferentes con que, teniendo en
cuenta la diversidad e individualidad del alumnado, valorar de forma diferenciada las acciones
delimitadas por las competencias.
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Los saberes basicos se agrupan, a su vez, en cuatro blogues y han sido concebidos para que
puedan abordarse desde distintos enfoques didacticos y metodolégicos. Asi, se han organizado por
criterios tematicos, sin ser un obstaculo para que sea posible realizar una aproximacién a estos
saberes siguiendo un orden cronolégico, o combinando ambos aspectos. En el primer bloque,
«Aproximacion a la Historia del Arte», se presentan saberes relacionados con la complejidad de la
definicién del objeto de estudio y su evolucion en el tiempo, el lenguaje artistico como forma de
expresion y comunicacion, el reto de la interpretacion y el juicio estético, el vocabulario y la
terminologia especificos que el alumnado debe saber utilizar, asi como las técnicas del comentario
histérico-artistico. El trabajo con respecto a estos saberes puede concebirse como preambulo al
curso, o bien como actividad a desarrollar a lo largo del mismo.

En el segundo bloque, «El arte y sus funciones a lo largo de la historia», los saberes tratan, desde
una perspectiva integradora, las funciones y significados de la actividad artistica a lo largo del
tiempo. Dicha actividad y las obras de arte a ella debidas constituyen un valioso documento para
conocer las culturas que han caracterizado las distintas sociedades humanas a lo largo de distintas
épocas. Es por ello que resulta imprescindible el estudio de la obra de arte en su contexto como
punto de partida para analizar los factores histéricos que intervienen en el proceso de su creacion.
Se pretende, con todo ello, que el alumnado comprenda el caracter multidimensional y complejo de
la relacién entre la actividad artistica y los fenémenos politicos, sociales, econémicos e ideoldgicos,
asi como entre dicha actividad y la subjetividad de las personas creadoras, planteando, asimismo,
el problema del caracter autbnomo y de la propia entidad de la obra de arte.

En el tercer bloque, «Dimensidn individual y social del arte», los saberes seleccionados profundizan
sobre el papel del arte como expresion de la identidad y de los sentimientos de pertenencia. Se trata
aqui de identificar y comprender todos aquellos elementos visuales, icénicos y simbdlicos que,
presentes en todas las culturas, definen la identidad individual y colectiva de una sociedad. Ademas,
se examina criticamente la participacién de las mujeres y se otorga relevancia a la visibilidad a las
artistas que han estado marginadas de un canon tradicionalmente concebido desde una perspectiva
androcéntrica.

Por ultimo, el cuarto y ultimo bloque, «Realidad, espacio y territorio en el arte», agrupa saberes
relacionados con la concepcion del arte como representacion y reflejo de la realidad, tales como la
creacion del espacio arquitecténico, el dominio de la perspectiva en la pintura, el urbanismo, y la
relacion del arte y el patrimonio artistico con la naturaleza y el desarrollo sostenible.

Finalmente, conviene subrayar que el enfoque competencial del Bachillerato y de la Historia del Arte
posibilita disefiar situaciones y contextos de aprendizaje mas activos en los que dotar de mayor
protagonismo al alumnado y promover el trabajo en equipo, los procesos de indagacién e
investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento adquirido. Se invita, asi, a elaborar
propuestas didacticas y metodologias integradoras en las que se apliquen el analisis, la
interpretacién y la valoracién personal y argumentada, el didlogo y la colaboracién con los demas y
con otras areas de conocimiento, el uso critico, ético y responsable de la informacion, el respeto al
patrimonio y a la diversidad de expresiones culturales, y la concepciéon del conocimiento y el
aprendizaje como motor del desarrollo personal, social y cultural, y como garantia para afrontar con
éxito los retos y desafios del siglo XXI.

Competencias especificas.

1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando
informacion de forma critica, para valorar la diversidad de manifestaciones artisticas como producto
de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas.

Todas las estrategias y procesos relacionados con la busqueda, seleccion, tratamiento y analisis de
la informacién resultan indispensables para el aprendizaje y adquisicion de nuevos saberes. Por lo
que se hace necesario que el alumnado se ejercite en ellos, procurando un grado suficiente de
manejo critico de fuentes, de precision en la recogida de datos y de tratamiento contrastado de la
informacidn a partir del analisis critico y riguroso de la misma. Este proceso ha de culminar con la
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elaboracién de sintesis, resimenes, informes, resefias o reelaboraciones propias a través de los
que organizar, interiorizar y comunicar lo aprendido de forma precisa y creativa.

Otro elemento fundamental es la delimitacién de su campo de estudio, algo ligado tanto a los
cambios histéricos que se han dado en la comprension de este como a la evolucion del significado
de sus conceptos fundamentales, empezando por la propia nociéon de «obra de arte». En dltimo
término, es esencial que el alumnado reconozca la diversidad y heterogeneidad, tanto diacrénica
como sincronica de los criterios estéticos, identificando aquellos que son propios a diferentes
culturas, sociedades y artistas. A este respecto, se habra de prestar especial atencién al ambito del
arte contemporaneo, de manera que, mas alla de las distinciones clasicas, se identifique y aprecie
formas de expresion ligadas a los modos actuales de produccidon y comunicacion, tales como el
coémic, el arte urbano, el videoarte o el arte digital, entre otros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CPSAA4, CC1,
CC3, CCEC1, CCEC3.2.

2. Reconocer los diversos lenguajes artisticos como una forma de comunicacién y expresion de
ideas, deseos y emociones, utilizando con correccién la terminologia y el vocabulario especifico de
la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar
respeto y empatia por los juicios y expresiones de los demas.

Resulta especialmente relevante que el alumnado reconozca los diversos lenguajes artisticos como
una forma de comunicacién y expresion estética, con reglas y pautas propias, que se originan,
vulneran y recrean de muy variados modos, a tenor de cada época, cultura, género, estilo o artista
individual. Estas reglas pueden referirse a patrones formales y pautas técnicas (simetria, proporcion,
equilibrio de la composicion, tensién entre elementos, ruptura con las propias pautas, etc.) que
conviene que se reconozcan. En cualquier caso, el alumnado ha de comprender que la experiencia
artistica precisa, en muchas ocasiones, del conocimiento previo de los codigos representativos y
lenguajes plasticos con los que opera cada arte y cada artista.

Por otro lado, es necesario que el alumnado conozca y utilice con propiedad y correccion la
terminologia y el vocabulario propio de la materia, lo que le va a permitir realizar y comunicar sus
propios comentarios artisticos, trabajos de investigacion o reflexiones personales, con fluidez y rigor,
tanto en formatos digitales como en otros mas tradicionales. El objetivo es que el alumnado pueda
expresar y comunicar de forma solvente y original ideas y juicios propios, construir e integrar nuevos
conocimientos, movilizar los saberes que ya tiene adquiridos, asi como participar con actitud
cooperativa en situaciones comunicativas relacionadas con el &mbito artistico, respetando siempre
la diversidad de percepciones y opiniones que cabe experimentar y expresar ante la obra de arte.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CD1,
CPSAAL.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2.

3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimension religiosa,
ideoldgica, politica, social, econémica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su
produccion y su percepcion, para promover una apreciacion global y un juicio critico e informado de
los mismos.

La produccién artistica ha adquirido a menudo, de manera intencionada o no, diferentes funciones.
Asi, el arte ha podido instrumentalizarse en sus origenes y alin hoy como proceso magico y ritual.
Se ha empleado también como lenguaje para la transmision de determinadas ideas, creencias y
doctrinas religiosas. Ha servido, en ocasiones, a Estados, colectivos e individuos como medio de
influencia y control, tanto para generar conformidad con el orden social, como para subvertirlo y
transformarlo. Ha sido igualmente utilizado como elemento de cohesion social y representacion
identitaria de grupos y colectividades. Se ha concebido como actividad econdmica, confundiéndose,
en la actualidad, con procesos como el disefio industrial o la publicidad. Se ha interpretado también
como modo de expresion de la subjetividad y los sentimientos. Por ultimo, ha sido entendida, desde
la época moderna, como una actividad esencialmente autonoma, sin subordinacion posible a
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ninguna otra funcién salvo la de recrearse a si misma, para volver a vincularse a una concepcion
problemaética y diversa de la realidad en algunas de las corrientes y artistas postmodernos.

Asi, es importante que el alumnado identifique y contextualice histéricamente las relaciones
complejas entre la produccion artistica y las mentalidades, intereses y acciones de los Estados y
otros grupos de poder, de las distintas clases y grupos sociales, asi como de las empresas y de
otras instancias o sujetos individuales o colectivos, incidiendo en las que se establecen, a dia de
hoy, en el marco de una cultura audiovisual dominada desde los medios y redes de comunicacion.
El objetivo Ultimo es comprender la produccién y percepcién artistica como un proceso histérico
complejo, vinculado a distintos contextos, intenciones y funcionalidades que resultan finalmente
plasmadas en la propia obra de arte.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAAL.2, CPSAA4, CC1,
CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

4. ldentificar y caracterizar los principales movimientos artisticos a lo largo de la historia,
reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre
ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolucion de la historia del arte y fomentar el
respeto y aprecio de las manifestaciones artisticas de cualquier época y cultura.

Al final de la etapa de Bachillerato, el alumnado debe haber adquirido una visién general sobre las
distintas etapas y movimientos que conforman la historia del arte. Se trata en ese sentido de ir
caracterizandolos en sus rasgos esenciales, estableciendo relaciones entre ellos, identificando
semejanzas Yy diferencias y sistematizando de modo critico la informacion béasica en torno a los
mismos. La dificultad de abarcar, dada su amplitud, toda esta secuencia histérica, hace necesaria
una seleccién equilibrada de elementos tematicos que favorezca una aproximacién general al
desarrollo de la historia del arte, propiciando una concepcién global del mismo en la que se
complemente la secuenciacion lineal con un andlisis transversal relativo a las funciones, valores y
significados atribuibles a la creacién y la experiencia artisticas.

Se concederd, asi, especial atencibn a las relaciones de influencia y los mecanismos de
reproduccién que hacen que un movimiento artistico se prolongue en el tiempo, como ocurre en la
relacién entre el arte griego y el romano, que perviva en si mismo, como el arte islamico, o que,
mediante una ruptura, dé lugar a un movimiento nuevo, como es el caso del Neoclasicismo y el
Romanticismo. La propia reflexién sobre el lenguaje artistico ayudara al alumnado a entender por
qué a un estilo le sigue otro, muchas veces contrapuesto, o por qué dos estilos conviven en el
tiempo. Por otro lado, se trata también de identificar las continuas influencias que se dan entre el
pasado y el presente, retomandose en ocasiones, y con otros lenguajes, ciertos elementos del
pasado, y rompiendo, en otros casos con él para dar lugar, de forma progresiva o mas abrupta, a
nuevos movimientos artisticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente a las mas relevantes manifestaciones y
personalidades artisticas, analizando su entorno social, politico y cultural, y sus aspectos
biogréficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresion de su época y ambito social,
apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresion estética.

Es importante que el alumnado identifique y analice las obras mas significativas de distintos artistas
y movimientos artisticos. Se trata de analizar aquellas que, por su significacion y su repercusion a
lo largo del tiempo, han marcado un hito en la historia del arte. Es igualmente importante que en la
delimitacién de las obras y en el proceso mismo del analisis se eviten criterios que, por su caracter
ideoldgico, eurocéntrico, sexista o, en general, discriminatorio, supongan un sesgo injustificado.
Para evitarlo es conveniente infundir una vision global y libre de prejuicios de la historia del arte,
examinando y apreciando obras de otras culturas o aquellas que, pese a su interés y calidad, hayan
sido marginadas de los canones al uso. Esto mismo es extensible a artistas que, por diversos
motivos, y pese al valor reconocido de su obra, hayan sido olvidados por la historiografia.
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Por otro lado, uno de los ejes de la materia debe ser entender las creaciones artisticas como
expresion de la actividad humana y sus circunstancias en determinada cultura y momento histérico.
El estudio de una obra de arte adquiere, asi, todo su significado cuando se la pone en relacion con
su contexto sociocultural y con la biografia de su autor. Conviene, ademas, tener en cuenta el
caracter bidireccional de dicha relacion, de manera que, si bien ninguna obra puede ser plenamente
entendida sin considerar los factores y circunstancias espaciotemporales y biograficos que
intervinieron en su creacion, el estudio de la obra de arte resulta igualmente un factor a tener en
cuenta para el conocimiento de la época, la cultura y la personalidad que la gesto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1, CPSAA4, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

6. Conocer y valorar el patrimonio artistico en el ambito local, nacional y mundial, analizando
ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservacion, su
uso comprometido a favor de la consecucidon de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, su
promocion como elemento conformador de la identidad individual y colectiva, y como dinamizador
de la cultura y la economia.

El reconocimiento del patrimonio artistico como un elemento que nos ha sido legado por las
generaciones pasadas y la necesidad de su conservacion, su uso sostenible y su promocion,
representan un imperativo fundamental para cualquier sociedad y cultura. En este sentido, el papel
de la materia de Historia del Arte resulta crucial, pues dificiimente podemos valorar algo que no
conocemos. Se trata, pues, de que el alumnado tome conciencia, a través del andlisis
pormenorizado de casos concretos, del valor simbdlico y de la importancia social, ambiental y
material del patrimonio artistico y cultural, de la complejidad y el mérito del trabajo de los
profesionales encargados de su mantenimiento, y de aquellas repercusiones ecosociales que
supone su conservacion y puesta en valor.

La expresion de la identidad y de los sentimientos de pertenencia es una de las funciones atribuibles
al arte en practicamente todas las épocas y culturas, pues este suele reflejar en gran medida
aquellos elementos visuales, iconicos y simbodlicos que definen las singularidades y creencias
colectivas. Es importante, pues, que el alumnado reflexione de forma critica y dialogada acerca de
cémo el arte genera y transmite tales sentimientos y creencias a distintas escalas, siendo
instrumentalizado, en ocasiones, como un medio propagandistico de representacion y de educacion
al servicio del Estado u otros grupos, mediante la creacién, por ejemplo, de instituciones académicas
y museisticas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3,
CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes canones de belleza a lo largo de la
historia del arte, realizando analisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares,
para formarse una imagen ajustada de si mismo y consolidar una madurez personal que permita
mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.

La historia del arte es uno de los mejores escenarios en los que formar al alumnado para el logro de
un adecuado concepto de si mismo, a través, por ejemplo, de la reflexion sobre las distintas formas
de representacion humana a lo largo del tiempo. Esta necesidad de hacerse visible, proyectarse e
identificarse a través de la imagen es una constante historico-cultural que conduce a la pregunta
recurrente acerca de las formas y propésitos de dicha representacion. Es necesario pues que, a
través del analisis de géneros como el retrato y otros, se promueva en el alumnado la captacion de
la psicologia y la mirada interior de los personajes, tanto de figuras destacadas de la historia como
de personas o grupos de diferentes estratos sociales, la expresion de la diversidad de razas y etnias,
o el reflejo del ciclo vital desde la infancia hasta la vejez y la muerte.

Todo lo anterior puede relacionarse, a su vez, con el concepto de belleza y sus opuestos y con su
evolucidn histérica. De este modo, a través del analisis comparativo de obras de distintos periodos,
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el alumnado puede reconocer como han ido cambiando la idea de belleza y los canones de
valoracion estética, adquiriendo una concepcién compleja y no dogmaética de las ideas estéticas y
dando ocasion al desarrollo de su propio criterio y gusto. Otro de los propdsitos de este andlisis es
contribuir a que el alumnado adopte un concepto ajustado y asertivo de su propia imagen fisica, a
la vez que una actitud de respeto y reconocimiento de la diversidad humana, tanto en su aspectos
psiquicos y fisicos como en cuanto a sus manifestaciones culturales, rechazando todo tipo de
prejuicios y estereotipos discriminatorios.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAAL.1, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte, analizando el papel que ha
ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos
artisticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

La historiografia del arte, gestada a partir de mediados del siglo XVIIl, relegé a la mujer de las
distintas disciplinas artisticas, negando y ocultando su capacidad creadora, como constata la escasa
presencia femenina en las colecciones de los grandes museos. La materia de Historia del Arte puede
ser una herramienta muy util para invertir esta tendencia, recuperando y valorando aquellas figuras
artisticas que han sido injustificadamente marginadas del canon del arte por su simple condicién de
muijer.

Por otra parte, analizando los estereotipos y simbolos relacionados con la mujer y el ambito
femenino en obras de arte en que se representan espacios, roles, actividades y modos de vida, se
pueden contextualizar y comprender mejor las relaciones entre ambos sexos a lo largo de la historia.
Se trata asi de promover en el alumnado actitudes criticas y de rechazo hacia el sexismo y la
discriminacién de la mujer, a partir de un analisis critico de aquellas representaciones y de su funcion
como generadoras de conformidad social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAA3.1, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artisticas a partir de la investigacion y el
debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el analisis de obras concretas sobre las que
comprobar la pertinencia de dichas concepciones.

Competencia especifica 2.

2.1 Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de
arte y mostrar respeto y empatia por los juicios y expresiones de los demds, utilizando la
terminologia y el vocabulario especifico de la materia y demostrando un conocimiento basico de los
diversos lenguajes artisticos aprendidos.

Competencia especifica 3.

3.1 Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideol6gica, politica, social,
econOmica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprension
y un juicio critico y fundamentado de las mismas y de su produccién y su percepcion.
Competencia especifica 4.

4.1 Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artisticos, identificando y

analizando su contexto cultural, su vinculacién con las funciones atribuibles al arte, sus
caracteristicas estilisticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo.
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4.2 Reconocer los mecanismos que rigen la evolucién de la historia del arte a partir del andlisis
comparativo de obras de diversas épocas y de la explicacién de las relaciones de influencia,
préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.

Competencia especifica 5.

5.1 Elaborar comentarios histérico-artisticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento
critico y argumentado de su contexto histérico, sus funciones y su relevancia social, politica y
cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artisticas.

5.2 ldentificar y analizar la complejidad del proceso de creacién artistica, elaborando resefias
biograficas sobre las figuras mas destacadas y atendiendo a aquellos aspectos personales que
faciliten la comprension del significado y del valor de la obra, tomando conciencia del papel del
artista en el proceso creador.

Competencia especifica 6.

6.1 Comprender la importancia de la conservacién y promocién del patrimonio artistico, investigando
acerca de los procesos de adquisicién, conservacion, exhibicién y uso sostenible de obras de arte,
asi como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.

6.2 Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que poseen el arte y el
patrimonio artistico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos
e iconograficos en la generacién y el mantenimiento de los vinculos grupales.

Competencia especifica 7.

7.1 Elaborar argumentos propios acerca de la nocién de belleza, comparando canones y obras de
diversos tipos, estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento,
superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formacion de una imagen ajustada de si
mismo.

Competencia especifica 8.

8.1 Conocer las principales figuras femeninas de la historia del arte, dando visibilidad a la mujer
como artista, analizando el contexto politico, social y cultural en el que desarrollaron su produccién
artistica y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.

8.2 Conocer y analizar criticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la historia del arte
mediante el andlisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen
figuras, roles, simbolos y temas relacionados con la feminidad.

Saberes bésicos.

A. Aproximacion a la Historia del Arte.

- El debate sobre la definicion de arte. El concepto del arte a lo largo de la historia.

- El lenguaje artistico: el arte como forma de comunicacion. La variedad de codigos y lenguajes.
Simbolos e iconografia en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretacion. El
juicio estético.

- Terminologia y vocabulario especifico del arte en la arquitectura y las artes plasticas.

- Herramientas para el analisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilisticos.

Estudio iconogréfico y significado, identificacion, contextualizacion y relevancia de la obra. El andlisis
comparativo.
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Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

El arte como instrumento magico-ritual a lo largo de la historia.

- El arte como dispositivo de dominacién y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta
la sociedad contemporanea. Arte y romanizacion. El papel de las Academias en el siglo XVIII. Arte
y totalitarismos en el siglo XX. Arte y medios de comunicacién en la sociedad contemporanea.

- El arte y su valor propagandistico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo.
El clasicismo griego. Barroco y Contrarreforma. El arte y la sociedad de consumo.

- El arte y su funcién didactica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Aportaciones de la
iconografia clasica y cristiana. El arte prerrdmanico (visigodo, asturiano y mozarabe), Romanico y
Gotico. El arte hispanomusulman.

- Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciacion social. El arte renacentista.
Arte y estatus en la sociedad contemporanea. Modernismo.

- EIl arte como medio de progreso, critica y transformacion sociocultural desde el pensamiento
ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo. El Realismo. Arte y critica social en el siglo XX. El
arte urbano.

- El arte como idioma de sentimientos y emociones. El Romanticismo. La pintura impresionista.
Vanguardias y nuevas formas de expresion.

- El arte como expresion de los avances tecnoldgicos: desde la Revolucién Industrial hasta la era
digital.

C. Dimension individual y social del arte.

- Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El
género del retrato. La evolucion en la imagen del artista.

Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y busqueda de identidad.

La representacion de la mujer en el arte desde una perspectiva critica.

La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la historia del arte.
D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

- Arte y territorio. Las principales muestras de cada estilo artistico de caracter local, en el &mbito de
Castilla-La Mancha y de Espafia.

Arte y realidad: imitacion e interpretacion. La revolucién de la fotografia y el cine.

Arquitectura y espacio: la creacion de espacios arquitectonicos.

Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimension.

Arte e intervencion en el territorio: el urbanismo como arte.

- Arte y medio ambiente. La naturaleza y la representacion de las emociones. Arquitectura,
urbanismo y disefio sostenible. La contribucién del arte a los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
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- El patrimonio artistico: preservacion, conservacion y usos sostenibles. Museografia y museologia.
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Historia del Mundo Contemporaneo

La materia de Historia del Mundo Contemporaneo pretende proporcionar al alumnado una vision
rigurosa y a la vez util y funcional de la historia contemporanea, orientada a promover la observacion,
analisis e interpretacion de su entorno real y, al mismo tiempo, al ejercicio de una ciudadania activa
e implicada en la vida social. El pensamiento histérico, que integra el conjunto de intenciones,
estrategias y métodos que orientan el estudio del pasado, se pone al servicio de la comprensién del
presente para afrontar asi los retos que nos plantea el siglo XXI. Porque es desde la observacion
del mundo actual y la prevision del porvenir que ya despunta, de donde surge la necesidad de dirigir
nuestra mirada a la historia, mas o menos reciente, para obtener las claves, las preguntas y tal vez
también alguna de las respuestas con las que entender y mejorar el mundo en el que vivimos. Los
problemas y retos que nos plantea la realidad globalizada que configura nuestro entorno son
multiples e ineludibles, y no es posible atenderlos sin los recursos que nos ofrece la historia
contemporanea, que desde hace algo mas de dos siglos trata de dar respuesta a buena parte de
estos mismos desafios. En este sentido, el alumnado debe tomar conciencia de que hereda un
legado, dado en las experiencias acumuladas por las generaciones que nos precedieron, en el que
junto a los grandes logros que nos permiten disponer hoy de un relativo bienestar, también cabe
encontrar errores, fracasos y hechos dolorosos que es preciso afrontar e incorporar a nuestra
memoria colectiva para aprender a evitar situaciones semejantes. Ahora bien, concebir la historia
como un proceso abierto, siempre en construccion, en el que la ciudadania escribe su propio destino,
implica asumir una responsabilidad civica comprometida con una sociedad mas justa, equitativa y
solidaria.

Por otro lado, la aproximacién a la metodologia histérica obliga al alumnado al uso riguroso y critico
de las fuentes, a la utilizaciéon precisa de los conceptos y del marco de la historiografia, y al
conocimiento reflexivo de las principales teorias y corrientes académicas que han ido
desarrollandose en el &mbito de la historia y de otras ciencias sociales afines. Asimismo, la
metodologia histérica promueve el ejercicio de procesos inductivos y de indagacion relacionados
con estrategias de utilizacién de documentos y pruebas, asi como la busqueda y tratamiento de
informacion y fuentes textuales, graficas, audiovisuales, artisticas, literarias, hemerograficas y
sonoras, accesibles en muchos casos gracias a plataformas digitales. Por ltimo, la utilizacion de
datos, el contraste, contextualizacién e interpretacion de la informacion, y el trabajo directo con la
narracién histérica, permiten entender la historia como un ambito de conocimiento en construccion,
en continua revisién y cambio, y condicionado por los intereses que, desde el presente, marcan la
relevancia de determinadas cuestiones y planteamientos. En todos estos procesos adquiere un
papel fundamental el ejercicio del pensamiento critico, fundamentado y razonado, al igual que la
transferencia de informacién y del conocimiento elaborado, que ademés de suponer el uso avanzado
de medios digitales implica también el desarrollo de estrategias comunicativas eficaces.

Las diferentes competencias especificas que conforman la materia se dirigen al logro de los fines
ya enunciados, identificando las estrategias, herramientas y procesos necesarios para introducir al
alumnado en el pensamiento histérico y para abordar las claves y las grandes cuestiones en torno
a las que se configura el mundo contemporaneo. Se tratan en ellas los temas y acontecimientos
fundamentales que han marcado el transcurso de la historia contemporanea hasta el mundo actual,
asi como los retos que es necesario afrontar en el presente para encarar el siglo XXI. Asi, ademas
de habilidades y procedimientos concretos, y referencias a determinados ambitos de conocimiento
asociados a cuestiones y temas clave, las competencias especificas refieren aquellos valores y
actitudes que conforman la orientaciéon préactica y funcional de la materia y el compromiso social que
esta quiere promover.

Los criterios de evaluacion conjugan las competencias especificas con los saberes basicos y estan
orientados al logro de los objetivos generales del Bachillerato. En ellos se incorporan todos los tipos
de saberes, conocimientos, destrezas, actitudes y valores, que deberan estimarse de manera
conjunta y equilibrada. Suponen, asi, la adaptacion de estrategias metodoldgicas y acciones
educativas en las que se ejerciten tanto los procesos instrumentales como las actitudes, aplicandose
para ello los principios y pautas metodoldgicas del pensamiento histérico en la construccion del
conocimiento. Dicha adaptacion implica, por tanto, la disposicién de instrumentos de evaluacion
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adecuados y diferenciados con los que ponderar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo
siempre en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado.

El planteamiento y disefio de esta materia responde a una propuesta de aprendizaje general comun
al desarrollo de la materia de Geografia e Historia en Educaciéon Secundaria Obligatoria y de la
materia de Historia de Espafia de 2.° de Bachillerato. De esta manera, tanto los presupuestos
didacticos y la definicién competencial como la organizacion de los saberes basicos mantienen una
redaccion y estructura estrechamente vinculada, lo que permite concebir de un modo coherente el
aprendizaje de la historia y de las ciencias sociales, asi como apreciar mejor su valor educativo.

Los saberes basicos estan agrupados en tres bloques: «Sociedades en el tiempo», «Retos del
mundo actual» y «Compromiso civico». La organizacion y redaccion de estos saberes se asienta
alrededor de los ejes y claves conceptuales que estructuran las competencias especificas y tienen
una clara intencionalidad tematica, aunque mantengan una cierta disposiciéon cronolégica y un
blogue especifico dedicado al mundo actual. Esta forma de organizar los saberes pretende promover
no solo la conexién del pasado con el presente inmediato, para insistir asi en el caracter funcional y
significativo de los aprendizajes, sino también el establecimiento de marcos comparativos con
respecto al despliegue de experiencias y procesos histéricos determinados entre distintas etapas de
esta misma época. De este modo, se acentla el tipo de aproximacion interpretativa y comprensiva
de la historia contemporanea que se pretende, sin que por ello se descontextualicen los hechos y
acontecimientos concretos mas relevantes, que deben ser identificados y explicados desde los
parametros y variables que definen cada momento histérico y la aplicacion del criterio de causalidad,
esencial en esta disciplina. Por lo demas, esta propuesta de saberes ha de permitir al profesorado
y al equipo docente de los centros desarrollar sus propias intenciones y programaciones educativas,
incorporando proyectos interdisciplinares que impliquen el trabajo con otras materias.

Desde esta perspectiva competencial de la materia, en la que el ejercicio de habilidades y procesos
asociados al pensamiento histdrico resulta ineludible, es necesario generar situaciones activas de
aprendizaje en las que se desarrollen propuestas de indagacion e investigacién basadas en
proyectos de interés cientifico, cultural y social, y en las que el alumnado sea el encargado de
procesar la informacién, construir el conocimiento y transferirlo. Por otra parte, dado el valor que se
confiere a esta disciplina para el analisis de la realidad, es recomendable tratar constantemente
situaciones actuales y establecer constantes inferencias entre el pasado y el presente. Ademas, la
presencia de dos bloques especificos sobre los «Retos del mundo actual» y el «<Compromiso civico»
incide en la necesidad de contemplar la historia como un instrumento no solo para el analisis del
presente, sino también para la adopcién de compromisos ante los retos del siglo XXI. Conviene
alejarse asi de propuestas de aprendizaje excesivamente lineales en las que, por una atencion
excesiva a las etapas mas lejanas, se posterguen las cuestiones mas cercanas y de mayor
actualidad. En cualquier caso, se habra de procurar que los aprendizajes se conecten con la realidad
cercana al alumnado, relacionando los distintos contenidos con el conjunto de experiencias
historicas que forman la memoria colectiva y el patrimonio y el entorno cultural, material e inmaterial
del que aquel forma parte.

Competencias especificas.

1. Reconocer los movimientos, acciones y transformaciones histéricas que han contribuido al
afianzamiento de la libertad en el mundo contemporaneo, a través del estudio comparado de casos
y el uso correcto de términos y conceptos histéricos, para valorar los logros que suponen los
sistemas democraticos como principal garantia para la convivencia y el ejercicio de los derechos
fundamentales.

El concepto de libertad constituye uno de los elementos fundamentales para el analisis y
comprension de la historia del mundo contemporaneo. La aproximacion a los miltiples significados
que ha ido adquiriendo desde el siglo XVIII hasta la actualidad resulta esencial para comprender los
principales movimientos ideoldgicos, politicos y sociales que se han desarrollado y los procesos de
transformacion a los que ha dado lugar. Del mismo modo, el alumnado debe entender e introducir
en su analisis las distintas dimensiones del tiempo histoérico, asi como la relacion entre los factores
mas lentos y estructurales y las coyunturas de cambio, a través del uso de conceptos claves del
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pensamiento histérico como los de revolucién o transicién. Por otro lado, la adopciéon de una
perspectiva no estrictamente lineal del transcurso de la historia, identificando los avances y
retrocesos en funcion de las reacciones que se producen ante las nuevas realidades, como fue el
caso de los regimenes liberales y del establecimiento de la democracia, proporciona una vision que
atiende antes a las experiencias histéricas reales que a las visiones ideolégicas y teleolégicas
derivadas de determinados modelos tedricos, algo especialmente necesario para analizar las
revoluciones socialistas y el establecimiento de los estados comunistas. Asimismo, el estudio
comparado de los procesos de transformacion mas significativos, asi como de la evolucién de los
principales sistemas politicos hasta el presente, resulta necesario para que el alumnado identifique
las variables y factores que intervienen en su desarrollo y, sobre todo, valore los logros que se han
ido alcanzando para la realizacion efectiva de los derechos y libertades fundamentales. La
comprensién critica de estos procesos histéricos y del funcionamiento de las democracias
consolidadas, le permite percibir sus riesgos y amenazas, asi como la necesidad de la participacion
y el ejercicio de la ciudadania activa para su defensa y el cumplimiento de sus aspiraciones y
expectativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2, CPSAAL.1,
CC1, CC2, CC3, CE1.

2. Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y destruccion de los conflictos de la Edad
Contemporanea, a través del empleo de fuentes histéricas fiables, la lectura de textos
historiograficos y la elaboracién de argumentos propios que prevengan la manipulaciéon de la
informacién, para afrontar acontecimientos traumaticos de nuestro pasado reciente, evitar la
repeticion de hechos semejantes, reconocer a las victimas y defender la aplicacion del principio de
Justicia Universal.

La Edad Contemporanea es la etapa histdrica de la que més constancia y evidencias disponemos
sobre los niveles de violencia y barbarie a los que puede llegar la humanidad. Conocer el alcance
de la destruccion, el nUmero de victimas y el grado de desolacién generados como consecuencia
de los multiples enfrentamientos armados, especialmente de las dos guerras mundiales, sucedidos
durante este periodo, se hace imprescindible para desarrollar una actitud comprometida con la
defensa de la paz, el didlogo y la mediacion frente a los conflictos. Dicha toma de conciencia implica
reconocer también la importancia histérica de las organizaciones e instituciones internacionales y
nacionales que tratan de evitar las guerras, impedir o denunciar la violacion de los derechos
humanos y promover la cooperacién internacional en el desempefio de misiones humanitarias para
el logro de la paz, la seguridad y la justicia. Por otro lado, ademas de relacionar los multiples factores
que provocan una determinada conflagracion y analizar las transformaciones que tienen lugar en
una sociedad en conflicto, el alumnado debe atender a los mecanismos psicolégicos, sociales y
culturales que conducen al uso de la violencia o a la justificaciéon de la misma. Las implicaciones
ideoldgicas y emocionales que derivan de los conflictos mas recientes, especialmente de las guerras
civiles y otros enfrentamientos fratricidas, precisan del rigor en el tratamiento de la informacién, del
acceso a fuentes documentales y del conocimiento de las interpretaciones elaboradas por los
historiadores, para poder argumentar y defender juicios propios, identificar las falsas noticias y
neutralizar la desinformacién. Se trata también de generar actitudes conciliatorias mediante el
desarrollo de politicas de la memoria que sirvan de referencia colectiva sobre cuestiones del pasado
que jamas deben volverse a repetir. La experiencia del Holocausto y de otros genocidios y crimenes
contra la humanidad, la utilizacién del terror por parte de regimenes totalitarios y autoritarios, y la
amenaza del terrorismo vinculado a movimientos politicos de diversa indole, han de generar una
actitud de rechazo hacia el uso de todo tipo de violencia y una firme conviccién en torno al
reconocimiento de las victimas y al derecho a la verdad, la justicia, la reparacion y las garantias de
no repeticion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CPSAAL.1,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CCs3.

3. Identificar la desigualdad como uno de los principales problemas de las sociedades

contemporaneas, reconociendo las experiencias historicas de determinados colectivos, empleando
el analisis multicausal y valorando el papel transformador del sujeto en la historia, para comprender
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cémo se han formado las actuales sociedades complejas, apreciar la riqueza de la diversidad social,
valorar los logros alcanzados y asumir los retos que plantea la consecucion de comunidades mas
justas y cohesionadas.

El nuevo ideal de ciudadania que establecieron los regimenes liberales puso en el centro de la
accion politica y social a la nocién de igualdad, un concepto que desde entonces haido incorporando
significaciones diferentes y contrapuestas. El alumnado debe identificar y relacionar las multiples
variables y los factores que han determinado dichos cambios con respecto a los derechos civiles y
sociales, asi como sus derivaciones politicas, principalmente en relacién a la participacién
ciudadana, valorando la capacidad de accién del sujeto en la historia a través de los movimientos
sociales que este ha protagonizado en defensa de sus reivindicaciones, en favor de su
reconocimiento juridico y politico y en la lucha por la consecucion de sus aspiraciones de dignidad
y justicia. De manera especial ha de atender al andlisis del mundo del trabajo y a las
transformaciones que se han producido en el &mbito de la produccion, en las condiciones de vida
de los trabajadores y en las relaciones laborales, cambios que han supuesto constantes
movimientos migratorios y fenédmenos sociales y geogréaficos como el abandono del medio rural, las
aglomeraciones urbanas y los consecuentes desequilibrios territoriales. Por otro lado, el
conocimiento del proceso de proletarizacién de la clase trabajadora y de la eclosion de las
organizaciones obreras debe servir como una de las referencias para medir los logros sociales
alcanzados y el papel que ha representado en ello la accién colectiva, asi como las medidas que se
han ido adoptando en los diferentes Estados en funcion de la pluralidad de intereses que estos
representan. Las sociedades complejas de hoy siguen sujetas a cambios cada vez mas acelerados,
que precisan de una ciudadania capaz de adaptarse a un entorno social y laboral especialmente
condicionado por los avances tecnoldgicos, asi como de mostrar un firme compromiso civico con el
logro de la cohesién social, la solidaridad, el respeto a la diversidad y el derecho de las minorias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, CD5,
CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2, CC3.

4. Comprender la importancia de las identidades colectivas en la configuracién social, politica y
cultural del mundo contemporaneo, utilizando el pensamiento histoérico, sus conceptos y métodos,
para analizar criticamente como se han ido construyendo y conformando a través del tiempo,
elaborar argumentos propios con los que contribuir a un dialogo constructivo, respetar los
sentimientos de pertenencia, y valorar la riqueza patrimonial y el legado historico y cultural que han
producido.

Elinicio de la contemporaneidad, mas all4 de ciertas pervivencias y resistencias, supuso una ruptura
radical con las vivencias y sentimientos de pertenencia tradicionales, abriendo un nuevo escenario
para la creacion y desarrollo de identidades alternativas que, en la actualidad, mantienen toda su
vitalidad y vigencia. Analizar la construccién histérica de estos nuevos marcos de referencia en
relacion con conceptos tan sustanciales como los de clase o de nacion, identificar los espacios de
socializacién en los que se han formado estas conciencias colectivas, y reconocer las ideologias,
ritos y simbolos que les confieren entidad politica y cultural, resultan acciones necesarias para
entender su capacidad de identificacién, encuadramiento social y movilizacion. Para ello, el
alumnado ha de aproximarse a los métodos propios del pensamiento histérico y a la historiografia
mas relevante sobre la cuestién nacional y las identidades sociales, poniendo especial atencion en
el analisis de las experiencias histéricas y las culturas politicas asociadas a las mismas, al objeto de
reflexionar sobre el papel del sujeto colectivo en la historia, su capacidad de accién y de
transformacion, su articulacion en movimientos politicos y sociales y las distintas formas de
organizacién que estos han adoptado. Tomar conciencia del papel que han representado las
identidades en la historia contemporanea, del significado polivalente de las mismas, y de su
contribucién tanto a procesos de dominio como de liberacion, debe generar una actitud critica frente
a la intolerancia, pero respetuosa ante los sentimientos identitarios. Una disposicion esta Ultima que
implica el reconocimiento de la riqgueza de la diversidad cultural y del patrimonio relacionado con las
distintas identidades nacionales, culturales y sociales, asi como la defensa de la pluralidad frente a
toda tendencia a uniformizar o a imponer cualquier identidad sobre otra.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CCL5, CPSAAL.2,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

5. Identificar y reconocer los principales retos del siglo XXI a través de procesos avanzados de
busqueda, seleccion y tratamiento de la informacion, el contraste y la lectura critica de fuentes, para
entender el fenédmeno histérico de la globalizacion, su repercusion en el ambito local y planetario y
en la vida cotidiana de las personas, y mostrar la necesidad de adoptar compromisos ecosociales
para afrontar los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La globalizacién define en la actualidad un fendmeno multiple y complejo que ha influido
sustancialmente en el modo de interpretar la realidad y también en la forma de actuar de la
ciudadania. El alumnado debe conocer los principales elementos y dimensiones de este proceso
historico que, acelerado en las Ultimas décadas, ha tenido su origen y desarrollo a lo largo de la
Edad Contemporanea, identificando y analizando el grado de interdependencia que ha generado y
cémo este afecta al entorno local y a la vida cotidiana. Para ello es esencial el dominio avanzado de
procesos asociados a la informacion, especialmente en entornos digitales, que le permitan disponer
de fuentes fiables y veraces, discriminar contenidos falaces, falsos o irrelevantes y percibir cualquier
sesgo ideolégico e intencionado. Es necesario prestar atencion a la evolucién comercial y al
complejo entramado de intereses que han tenido lugar en la formaciéon de un mercado global en
constante inestabilidad y conflicto, asi como las diversas formas en las que nos afecta en el ambito
laboral y en el del consumo. Los cambios que la globalizacién ha producido en el contexto de las
relaciones internacionales resultan de especial relevancia con respecto a la seguridad y la paz
mundial, lo que implica el analisis de las alianzas y bloques, asi como de las diferentes estrategias
de amenaza y de disuasion que se han prolongado hasta la presente realidad multipolar. Finalmente,
identificar los principales retos del siglo XXI, los riesgos a los que nos enfrentamos, y valorar los
compromisos y alianzas regionales y globales requeridas para afrontar estos desafios,
especialmente los relacionados con la emergencia climatica, resulta indispensable para adoptar
actitudes y comportamientos ecosocialmente responsables y orientados a la sostenibilidad del
planeta, la defensa de las instituciones democraticas, la mejora del bienestar colectivo y la
solidaridad entre las generaciones presentes y futuras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM5, CD1,
CPSAA2, CPSAA4, CC3, CC4, CE1.

6. Valorar el significado histérico de la idea de progreso y sus repercusiones sociales, ambientales
y territoriales en el mundo contemporaneo, a través del uso de métodos cuantitativos y del analisis
multifactorial del desarrollo econdémico, los ritmos de crecimiento y la existencia de distintos modelos
y sistemas, para tomar conciencia de las relaciones de subordinacién y dependencia, y adoptar un
compromiso activo con la sostenibilidad, la defensa de los derechos sociales y el acceso universal
a recursos basicos.

La idea del progreso es consustancial al pensamiento contemporaneo y a los distintos movimientos
ideoldgicos, politicos y sociales de esta época histérica, y ha tenido su principal materializacion en
el desarrollo econémico experimentado en tan breve espacio de tiempo, derivado de los avances
tecnoldgicos y de las nuevas formas de concebir la produccién, el intercambio y la distribucién de
los recursos. Para analizar este proceso es necesario el uso de procedimientos cuantitativos para
el tratamiento de datos numéricos, asi como el manejo de variables econométricas y su
representacion grafica, de manera que el alumnado pueda describir y comprender los ritmos y ciclos
de crecimiento, los diferentes modelos de desarrollo, y las crisis y las respuestas dadas a las mismas
através de la gestacion y aplicacion de nuevas teorias y politicas econdmicas. Conocer e interpretar
los distintos sistemas econémicos que han tenido lugar, especialmente el origen y evolucion del
capitalismo, y los distintos factores que han determinado sus avances y periodos de crisis asi como
las transformaciones sociales, ambientales y territoriales que han generado, son claves para que el
alumnado identifique los desequilibrios que se han producido y analice sus consecuencias desde la
perspectiva de las condiciones de vida, la dignidad humana, el acceso universal a recursos
esenciales y los problemas ecosociales. El analisis de la experiencia historica debida a la aplicacion
de diferentes politicas inspiradas en las principales doctrinas econémicas, debe promover en el
alumnado una actitud comprometida con comportamientos responsables que favorezcan un modelo
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de desarrollo en el que resulten compatibles las expectativas de crecimiento y de bienestar, tanto
individual como colectivo, con la justicia social y la sostenibilidad del planeta.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, STEM5, CPSAA2,
CPSAAS, CC3, CC4, CE1, CE2.

7. Interpretar la funcion que han desempefiado el pensamiento y las ideologias en la
transformacion de la realidad desde los origenes de la Edad Contemporanea hasta la actualidad, a
través de la aproximacion a la historiografia y a los debates sobre temas claves de la historia, para
valorar criticamente los distintos proyectos sociales, politicos y culturales generados, las acciones
llevadas a cabo y las experiencias vividas, desde la perspectiva ética contenida en la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos.

Los siglos XIX y XX han constituido, sin duda, la era de las ideologias. Conocer el papel que estas
han representado en la interpretacién de la realidad, en la gestacion de nuevos modelos de sociedad
y en la articulacion de proyectos politicos transformadores, constituye un centro de atencién
fundamental para la comprensién de los principales procesos politicos y sociales ocurridos en estos
siglos. El alumnado, a través del uso de distintas fuentes, incluyendo entre otras la literatura y el
cine, debe tomar conciencia del poder y capacidad de movilizacion de las ideas y de los imaginarios
colectivos, interpretando las distintas experiencias histéricas a las que, desde la llustracién a
nuestros dias, han dado lugar dichas ideas, utopias e imaginarios. Todo ello implica introducirse en
los principales debates historiograficos, aun vigentes, en torno a los movimientos sociales, los
procesos revolucionarios, las culturas politicas del liberalismo y la democracia, la formacion histérica
de la clase trabajadora, el socialismo, los fascismos y, en suma, los problemas que méas han
preocupado a la sociedad. El andlisis critico de este conjunto amplio y diverso de movimientos
ideoldgicos, politicos y sociales, asi como de los intereses que representan y los valores que
defienden, ha de plantearse desde la perspectiva de los principios éticos contenidos en las
declaraciones y acuerdos auspiciados por la Organizacion de las Naciones Unidas y en los ideales
humanitarios que esta defiende. En una realidad como la actual, caracterizada por la incertidumbre
y por el «fin de las ideologias», es necesario mostrar una actitud comprometida con la mejora de la
realidad local y global, a través de la participacion ciudadana, la defensa de los valores democraticos
y la apuesta por una sociedad mas justa y solidaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CCL5, CD3,
CPSAAL1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CCs.

8. Describir y analizar los cambios y permanencias que se han producido en la sociedad
contemporanea, los comportamientos demograficos, los modos de vida y el ciclo vital, prestando
especial interés a la situacion de la mujer, a los roles de género y edad, a los mecanismos de control,
dominio y sumisién, y a la lucha por la dignidad y contra la discriminacion, realizando proyectos de
investigacion y aplicando el pensamiento histdrico para reconocer el valor e importancia de los
personajes anénimos de la historia.

La historia que se escribe presta mayor atencién a los hechos y personajes excepcionales e
individuales que protagonizan los grandes cambios que a las permanencias y a los sujetos
anonimos, que suelen pasar desapercibidos. El alumnado debe tomar conciencia de que el
conocimiento histérico del que disponemos resulta incompleto, y que se hacen necesarias otras
visiones que aporten informacion sobre aspectos esenciales de las vidas y experiencias de los que
nos han precedido. El acercamiento al pensamiento histérico y la realizaciéon de trabajos de
investigacion, a modo de talleres de historia, en los que el alumnado lleve a cabo experiencias
directas a través del uso de documentos de archivos o hemerotecas digitales y del trabajo con
fuentes orales, graficas o audiovisuales, especialmente en contextos locales, lo aproxima al
guehacer del historiador y a su metodologia. Por otro lado, los estudios sobre la poblacion, los
modos de vida y la actividad cotidiana resultan esenciales tanto para entender los comportamientos
sociales y las relaciones de género e intergeneracionales, como para rescatar y valorar aquellas
percepciones, emociones, creencias y esquemas culturales en las que se expresa la diversidad
social contemporanea. Esta perspectiva implica el andlisis de los mecanismos de control,
subordinacién, dominio y sumisién que ha sufrido de manera intensa y continuada la mujer, relegada
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al silencio y al olvido, asi como de las acciones en favor de su emancipacion y del desarrollo de los
movimientos feministas. Se trata, en fin, de promover un modo de entender la historia como un
proceso abierto y en construccion, capaz de conectar los grandes acontecimientos con el entorno
mas cercano y en donde los personajes anénimos cobran importancia y valor, concibiendo asi la
memaoria como un bien colectivo rico en experiencias y proyectos de futuro.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM3, CD2,
CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CC3.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Identificar y reconocer los logros que suponen los actuales sistemas democraticos como el
resultado no lineal en el tiempo de los movimientos y acciones que han contribuido al afianzamiento
y articulacién del principio de libertad, a través del analisis de los principales procesos histéricos que
se han desarrollado, la comprension de los textos politicos y constitucionales fundamentales y el
uso adecuado de términos y conceptos histéricos.

1.2 Comprender los conceptos de revolucibn y cambio en el mundo contemporaneo y los
elementos y factores que los causan y condicionan, a través del estudio de casos significativos de
las revoluciones burguesas y socialistas que han ocurrido a lo largo de la historia contemporanea,
asi como de los movimientos de accion y reaccién que han generado.

1.3 Entender el significado histérico de las transiciones politicas y de los procesos de
democratizacion de la Edad Contemporanea como fundamento y garantia para la convivencia y el
ejercicio de los derechos fundamentales, valorando las implicaciones que suponen el ejercicio de la
ciudadania activa y el respeto al ordenamiento constitucional, y generando juicios propios tanto con
respecto al cumplimiento de aspiraciones y expectativas como a las amenazas y riesgos de la vida
en democracia.

1.4 Conocer la huella de los acontecimientos de la Historia Contemporanea en Castilla-La Mancha,
para entender la configuracion y el estado actual de la region.

Competencia especifica 2.

2.1 Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y destruccién alcanzado por los conflictos
ocurridos en el mundo contemporaneo, asi como de las causas de las conflagraciones bélicas y de
las multiples transformaciones que se producen en los contendientes, a través del empleo de fuentes
histéricas fiables y del uso de datos contrastados, valorando el impacto social y emocional que
supone el uso de la violencia y el papel de las instituciones internacionales que velan por la paz y la
mediacién.

2.2 Analizar los principales conflictos civiles que se han producido en la Edad Contemporanea, a
travées del empleo de textos historiograficos y la elaboracion de juicios argumentados,
comprendiendo la importancia de la memoria histérica y del reconocimiento de las victimas, del
principio de Justicia Universal y del derecho a la verdad, la reparacion y la garantia de no repeticion.

Competencia especifica 3.

3.1 Describir la evolucion de los conceptos de igualdad y de ciudadania en la historia
contemporanea y sus derivaciones sociales y politicas, a través del analisis multicausal de los
principales sistemas politicos y sociales de los siglos XIX y XX, identificando las desigualdades y la

concentracion del poder en determinados grupos sociales.

3.2 Analizar las condiciones de vida, el mundo del trabajo y las relaciones laborales y su
conflictividad, a través del estudio multidisciplinar de los movimientos sociales, particularmente los
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relacionados con el obrerismo, valorando el papel que representan la accion colectiva y del sujeto
en la historia para el reconocimiento de los derechos sociales y el bienestar colectivo.

3.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos estadisticos la evolucién del estado
social, identificando los logros y retrocesos experimentados y las medidas adoptadas por los
diferentes estados contemporaneos, asi como los limites y retos de futuro, desde una perspectiva
solidaria en favor de los colectivos mas vulnerables.

Competencia especifica 4.

4.1 Analizar criticamente cémo se han ido construyendo en el tiempo las identidades colectivas,
empleando los conceptos y métodos del pensamiento histérico, respetando la pluralidad y los
sentimientos identitarios y valorando el legado histérico y cultural de las mismas.

4.2 Comprender la importancia de las identidades colectivas en la configuracién social, politica y
cultural del mundo contemporaneo, identificando las multiples valencias de las mismas, mediante el
andlisis critico de textos histéricos e historiogréaficos y de fuentes de informacién actual, elaborando
argumentos propios que contribuyan a un didlogo constructivo al respecto.

Competencia especifica 5.

5.1 Analizar criticamente el fendmeno histérico de la globalizacion y su repercusion en el ambito
local y planetario, valiéndose del manejo de distintas fuentes de informacion y de una adecuada
seleccion, validacion, contraste y tratamiento de las mismas, previniendo la desinformacion y
considerando el emprendimiento, la innovacion y el aprendizaje permanente como formas de
afrontar los retos de un entorno econémico, social y cultural en constante cambio.

5.2 Identificar los principales retos del siglo XXI y el origen historico de los mismos, a través del
analisis de la interconexion entre diversos procesos politicos, econémicos, sociales y culturales en
un contexto global, argumentando la necesidad de adoptar comportamientos ecosocialmente
responsables y orientados a la sostenibilidad del planeta, la defensa de las instituciones
democraticas, la mejora del bienestar colectivo y la solidaridad entre las generaciones presentes y
futuras.

Competencia especifica 6.

6.1 Valorar el significado histérico de la idea de progreso y sus multiples consecuencias sociales,
territoriales y ambientales, a través del tratamiento de datos numéricos, la interpretacion de gréficos
y la comprension multifactorial de los ritmos y ciclos de crecimiento, argumentando la necesidad de
adoptar comportamientos ecosociales que garanticen la sostenibilidad del planeta.

6.2 Comparar los distintos sistemas econdémicos que se han desarrollado en el mundo
contemporaneo, a través del analisis multidisciplinar de los mismos y de las doctrinas y teorias de
las que derivan, identificando las relaciones de subordinacién y de dependencia y los conflictos que
generan, tanto en el &mbito nacional como internacional, y justificando la necesidad del acceso
universal a los recursos basicos.

Competencia especifica 7.

7.1 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas y conocimientos sobre la funcién
que han desempefiado el pensamiento y las ideologias en la transformacion de la realidad, desde
los origenes de la Edad Contemporanea hasta la actualidad, comprendiendo y contextualizando
dicho fendmeno a través del trabajo sobre textos historicos e historiogréaficos y de fuentes literarias,
del cine y otros documentos audiovisuales.

7.2 Abordar criticamente los principales temas clave de la historia y de la actualidad a través de la

aproximacion a las principales corrientes historiogréaficas y a los usos que se hacen de la historia,
valorando criticamente los principales proyectos sociales, politicos y culturales que han tenido lugar
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en la historia contemporanea desde la perspectiva ética contenida en la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos.

Competencia especifica 8.

8.1 Analizar los cambios y permanencias en la historia, atendiendo a procesos de mas larga
duracién, como los comportamientos demograficos, ciclos vitales y modos de vida en la sociedad
contempordanea, a través del acercamiento al pensamiento histdrico y la realizacion de proyectos de
investigacién, identificando los mecanismos de control, dominio y sumisién, los roles de género y
edad asignados, asi como los escenarios de lucha por la dignidad y contra la discriminacion de
diversos colectivos.

8.2 Contrastar el papel relegado de la mujer en la historia contemporanea, identificando y
valorando la importancia de las figuras individuales y colectivas como protagonistas anénimas de la
historia contemporanea, asi como el papel de los movimientos feministas en el reconocimiento de
sus derechos y en el logro de la igualdad efectiva de mujeres y hombres, asi como la
corresponsabilidad en el cuidado de las personas.

Saberes bésicos.
A. Sociedades en el tiempo.

- Eltrabajo del historiador: fuentes histdricas, historiografia y narrativas del pasado. Argumentacion
histérica. Relevancia, causas y consecuencias, cambio y continuidad. Perspectiva histérica en las
narrativas sobre el pasado.

- La lucha por la libertad, cambio y revolucién en la época contemporanea: de las revoluciones
burguesas a las revoluciones socialistas. El uso de la violencia y de la protesta social en los siglos
XIX y XX. Revolucién y reaccion.

- La nueva sociedad liberal: origen y funcionamiento de los sistemas parlamentarios.

- El significado histérico y politico de los nacionalismos en el mundo contemporaneo: de la
servidumbre a la ciudadania. Abolicionismo, derechos civiles y derechos sociales en la Edad
Contempordnea. Imperios y cuestion nacional: de los movimientos de liberaciébn a la
descolonizacion.

- Ritmos y modelos de crecimiento econdmico en el mundo: las relaciones de dependencia. Ciclos
y crisis de los sistemas econdémicos contemporaneos. Factores del desarrollo econdmico y sus
implicaciones sociales, politicas y ambientales: de la industrializacion a la era postindustrial.
Consecuencias del éxodo rural y la fuga de cerebros para la economia castellanomanchega, desde
la industrializacién hasta la actualidad.

- Niveles, condiciones y modos de vida en las sociedades contemporaneas: grupos, clases
sociales y desigualdad social. Clases medias y estado del bienestar en las sociedades avanzadas.
El reflejo en las principales ciudades de Castilla-La Mancha.

- Evolucidn de la poblacién, ciclos demograficos y modos de vida. Cambios y permanencias en los
ciclos vitales y en la organizacion social del mundo contemporaneo. Grupos vulnerables y
marginados. El papel del sujeto colectivo en la historia contemporanea.

- Las utopias revolucionarias y los proyectos de transformacién social: los movimientos
democraticos, republicanos y socialistas de los siglos XIX y XX. El papel de los exiliados politicos.

- La evolucion histérica de la clase trabajadora y de las organizaciones obreras: experiencias y
conflictos en defensa de los derechos laborales y la mejora de las condiciones de vida.
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— Accidén colectiva, movimiento de masas Yy liderazgo politico en el siglo XX: nacimiento y
funcionamiento de los regimenes democraticos y totalitarios. Fascismo, nazismo y otros
movimientos autoritarios en los siglos XX y XXI. Principales movimientos y personajes del activismo
politico en Castilla-La Mancha.

- Militarizacién y carrera armamentistica. Diplomacia de la amenaza y de la disuasién: ententes,
alianzas y bloques. El mundo en guerra: las guerras mundiales y los grandes conflictos
internacionales. La Guerra Civil espafiola, su internacionalizacion y el exilio republicano espafiol. El
Holocausto y otros genocidios y crimenes de lesa humanidad en la historia contemporanea.

- Organismos e instituciones para la paz: de la Sociedad de Naciones a la Organizacion de las
Naciones Unidas. La injerencia humanitaria y la Justicia Universal.

- Los conflictos fratricidas en el mundo contemporaneo: pasados traumaticos y memoria colectiva.
Reconocimiento, reparacion y dignificacion de las victimas de la violencia.

- Transiciones politicas y procesos de democratizacion en los siglos XX y XXI. La memoria
democratica.

- La evoluciéon de la situacion de la mujer en la sociedad contemporanea: mecanismos de
dominacién y sumision y cambios socioculturales. El movimiento por la emancipacion de la mujer y
la lucha por la igualdad: origen y desarrollo de los movimientos feministas. El papel actual de la
mujer rural en Castilla-La Mancha.

- Movimientos sociales en favor de la igualdad de derechos, del reconocimiento de las minorias y
contra la discriminacién.

B. Retos del mundo actual.

- EIl proceso de globalizacién en el mundo contemporaneo y sus implicaciones en la sociedad
actual. Aglomeraciones urbanas y desafios en el mundo rural.

- El desarrollo tecnolégico y digital y los nuevos retos del futuro econémico, social y laboral. Las
TIC como propuesta para el desarrollo de Castilla-La Mancha.

- Los nacionalismos como factor de conflicto y enfrentamiento entre pueblos y estados.
- El nuevo orden mundial multipolar: choques y alianzas entre civilizaciones.

- Amenazas regionales y planetarias: terrorismo, crimen organizado, radicalismos, ciberamenazas
y armas de destruccién masiva.

- Desarrollo econdmico y sostenibilidad: de la idea del progreso ilimitado del liberalismo clasico a
los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

- Procesos de integracion regional en el mundo. La construccion de la Unién Europea, situacién
presente y desafios de futuro. Alianzas internacionales para el logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Castilla-La Mancha en el contexto europeo: perspectivas de futuro.

- Exodos masivos de poblacion: migraciones econémicas, climéticas y politicas. El nuevo concepto
de refugiado.

- La emergencia climatica y sus desafios en el presente y en el futuro.
- Crisis de las ideologias y «Fin de la historia»: la era del escepticismo y de los nuevos populismos.

- Los retos de las democracias actuales: corrupcion, crisis institucional y de los sistemas de
partidos, tendencias autoritarias y movimientos antisistema.
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C. Compromiso civico.

- Conciencia y memoria demaocratica: conocimiento de los principios y normas constitucionales,
ejercicio de los valores civicos y participacion ciudadana. El Estatuto de Autonomia de Castilla-La
Mancha. Conocimiento y respeto a los principios y normas de la Declaraciéon Universal de los
Derechos Humanos. La memoria democratica en el marco del derecho internacional humanitario:
verdad, justicia, reparacion y garantia de no repeticion.

- Identidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de la diversidad identitaria, tolerancia y
respeto ante las manifestaciones ideolégicas y culturales y reconocimiento y defensa de la riqueza
patrimonial.

- Igualdad de género: situacion de la mujer en el mundo y actitudes frente a la discriminacion y en
favor de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

- Comportamiento ecosocial: movimientos en defensa del medio ambiente y ante la emergencia
climatica. Compromiso con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

— Valoracién y respeto a la diversidad social, étnica y cultural: tolerancia e intolerancia en la historia
del mundo contemporaneo. Defensa de los derechos de las minorias.

- Ciudadania ética digital: respeto a la propiedad intelectual. Participacion y ejercicio de la
ciudadania global a través de las tecnologias digitales. Prevencién y defensa ante la desinformacién
y la manipulacion.

- Solidaridad y cooperacion: los grandes desafios que afectan al mundo y las conductas tendentes
al compromiso social, el asociacionismo y el voluntariado.

- Conservacion y difusion del patrimonio histérico: el valor patrimonial, social y cultural de la
memoria colectiva. Archivos, museos y centros de divulgacién e interpretacion historica.
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Historia de la Filosofia

Las culturas humanas se constituyen y reconocen en orden a las respuestas que ofrecen a las
cuestiones mas fundamentales. Entre estas cuestiones se encuentran las referidas al origen,
naturaleza y sentido del cosmaos, al propio ser y destino del ser humano, a la posibilidad y las formas
del conocimiento, y a la definicién de aquellos valores (la verdad, el bien, la justicia, la belleza) que
estimamos adecuados para orientar nuestras acciones y creaciones. Ahora bien, aunque las
cuestiones son, en esencia, las mismas, la variabilidad histérica de las formas en que se plantean y
se intenta responder a ellas es aparentemente enorme. El objetivo de la materia de Historia de la
Filosofia en Bachillerato es recorrer el camino en que estas preguntas y respuestas se han dado,
de una forma distintivamente critica y racional, en el devenir del pensamiento occidental, sin que
ello signifigue menospreciar la riqgueza y relevancia de otras tradiciones de pensamiento. Este
objetivo es de una importancia sobresaliente para el logro de la madurez personal, social y
profesional del alumnado. Aventurarnos a explorar la vida de las ideas filoséficas en la relacion
compleja y dialéctica que mantienen histéricamente entre si y con otros aspectos de nuestra cultura,
es también explorar la intrincada red de conceptos y representaciones sobre la que pensamos,
deseamos, sentimos y actuamos. Asi, lejos de ser un mero compendio erudito de conocimientos, la
materia de Historia de la Filosofia debe representar para los alumnos y alumnas un fascinante
ejercicio de descubrimiento del conjunto de ideas y valores que sustentan tanto su forma de ser,
como la de su propia época y entorno social.

Para lograr este objetivo se propone el desarrollo de una serie de competencias especificas que,
mas all4 de profundizar en los procedimientos de la indagacién filoséfica con los que se trabajo en
primero de Bachillerato y del conocimiento significativo de algunos de los mas importantes
documentos, concepciones, autores y autoras de la historia del pensamiento occidental, den al
alumnado la posibilidad de pensar criticamente las ideas con las que piensa, identificAndolas en su
origen mas remoto y persiguiéndolas en el transcurso de sus multiples variaciones historicas. Este
analisis historico y dialéctico de las ideas ha de atender tanto a sus relaciones de oposicién y
complementariedad con el resto de las ideas filoséficas, como a su conexién con la generalidad de
las man